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Ensino de gramatica com base no texto:
subsidios funcionalistas
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RESUMO

Fundamentando-nos na proposta funcionalista de analise da lingua, propomos estratégi-
as para o ensino de gramdtica nas escolas de nivel fundamental e médio, através de
atividades de leitura, analise e produgdo de textos orais e escritos de géneros variados.
Nessa perspectiva, abordamos os seguintes topicos: concordancia entre sujeito e verbo,
recursos de superlativizagdo e conectores coordenativos.

Palavras-chave: Ensino de Gramatica. Abordagem Funcionalista. Textos Orais e Escritos.

Text-based teaching of grammar:
functionalist contributions

ABSTRACT

Based on the functionalist approach to language analysis, we suggest some strategies for
grammar teaching in the basic and intermediate levels of schooling, through activities of
reading, analysis and production of spoken and written texts in different genres. From
this perspective, we focus on the following topics: agreement between subject and verb,
superlativization devices and coordinating connectives.

Key Words: Grammar Teaching. Functionalist Approach. Written and Oral Texts.
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INTRODUCAO

Neste texto, discutimos algumas contribui¢des ao
campo pedagogico provenientes de pesquisas de verten-
te funcionalista realizadas na regiao Nordeste. Tais contri-
buicoes dizem respeito, em especial, a formas eficazes,
criticas e criativas de abordagem a tépicos da gramética
da lingua portuguesa nos niveis de ensino fundamental e
médio. Nessa perspectiva, sugerimos procedimentos de
base funcionalista para o tratamento da gramatica em sala
de aula, isto é, procedimentos de andlise e produgao lin-
glifstica que levam em conta as fungdes desempenhadas
pelos itens gramaticais em seus contextos de uso — textos
orais e escritos de géneros e graus de formalidade varia-
dos. llustramos nossas proposi¢coes com os casos da con-
cordancia do sujeito com o verbo, dos recursos de super-
lativizagdo e dos conectores coordenativos.

Sem excecao, as sugestoes que apresentamos exi-
gem o estudo da gramdtica em textos, pois eles, muito
além de meramente servirem para ilustrar modos de
emprego de algum item ou categoria gramatical, repre-
sentam em si o objeto mais adequado ao estudo da lin-
gua. A gramdtica existe somente quando utilizada, uma
vez que as relagdes entre formas e fungdes gramaticais
dependem da gama de fatores que interferem a cada
interacdo comunicativa oral e escrita. Assim, o trabalho
com textos € que levard a andlise de certos t6picos gra-
maticais, 0os que importam para a compreensao e inter-
pretacao dos textos em questao e, em decorréncia, para
a ampliagcdo da competéncia comunicativa dos alunos,
meta principal do ensino de lingua portuguesa.

Portanto, no processo de ensino-aprendizagem de
lingua materna, é de suma importancia que os alunos
analisem as unidades gramaticais, em suas mltiplas
possibilidades, e que as analisem onde de fato as utili-
zam, isto é, em textos. Também é fundamental que os
topicos gramaticais selecionados como alvo de estudo
nas escolas correspondam a necessidades especificas
de cada turma, isto é, ao que cada grupo de alunos
precisa e deve dominar, mas ainda ndo o faz (bem), o
que favorecera o refinamento de sua competéncia co-
municativa oral e escrita.

Nessa perspectiva, torna-se necessdria a adogao de
uma concepcao de lingua enquanto atividade social
enraizada no uso comunicativo didrio e por ele configu-
rada. A lingua é determinada pelas situagbes de comu-
nicacdo real, em que falantes reais interagem e, conse-
qlentemente, seu estudo ndo pode se resumir a analise
de sua forma, ja que essa forma esta relacionada a um
significado e a servico do propésito pelo qual é utiliza-
da, o que depende de cada contexto especifico de inte-
racdo. Como a lingua esta sempre entrelagada as ativi-

dades interacionais em que as pessoas estdo engajadas:

Aprender a pensar e falar sobre a propria linguagem, realizar uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de andlise lingtiisti-
ca supde o planejamento de situagoes didaticas que possibilitem a
reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos utili-
zados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela qual a
selegdo de tais recursos reflete as condices de produgao do dis-
curso e as restricoes impostas pelo género e pelo suporte. Supde,
também, tomar como objeto de reflexdo os procedimentos de pla-
nejamento, de elaboracdo e de refacgao dos textos. (Pardmetros
Curriculares Nacionais/52 a 82 séries, p. 27-28).

As atividades voltadas a produgao textual nao po-
dem prescindir do dominio das regularidades gramati-
cais que estruturam os textos nas mais diversas praticas
discursivas. Diferentes vertentes de pesquisa lingtiistica
podem ser bastante (teis a busca de alternativas para o
tratamento, nas escolas de nivel fundamental e médio
de ensino, de aspectos gramaticais da lingua portugue-
sa. Nesse sentido, é nosso objetivo propor uma reflexao
sobre as contribuicoes advindas de preceitos teérico-
metodoldgicos norteadores da lingtiistica funcional e das
descobertas empiricas que vém sendo feitas com base
em tais preceitos.

De um modo geral, o ensino de portugués nas es-
colas ainda estd muito atrelado a orientacao normativo-
prescritiva, aprofundando o fosso que existe entre a lin-
gua escrita formal e a lingua oral e escrita utilizada em
nossas interagdes comunicativas didrias. Algumas corren-
tes da linglifstica contemporanea tém se voltado para a
andlise de fendmenos que emergem no uso da lingua
no dia-a-dia; entretanto, dificilmente os resultados des-
sas analises chegam até o professor dos niveis fundamen-
tal e médio, o que poderia contribuir para que o ensino
de lingua materna levasse em conta o funcionamento
da lingua em situagao de comunicagao, em vez de sim-
plesmente reproduzir nogdes da gramdtica tradicional.

O ensino de lingua materna tem, costumeiramente,
tratado as questoes gramaticais de modo artificial, distan-
ciando-as das situacoes de uso, e, assim, deixando de
considerar justamente os aspectos centrais de sua nature-
za: as relagdes entre formas e fungoes dependem da gama
de fatores que interferem a cada interagdo comunicativa.
A gramdtica apresentada aos alunos ndo costuma passar
de uma colecao de rétulos e propriedades de itens gra-
maticais (verbos, nomes, pronomes, conjungoes, oragoes
coordenadas e subordinadas etc.) e os papéis sintaticos
vinculados a eles (sujeito, predicado, adjunto etc.), reali-
zando-se atividades de identificacdo e classificagao, mas
raramente utilizando e analisando tais itens e funcoes em
seu habitat, o discurso, a interagao entre seres humanos.
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Além de desvinculadas do uso, as unidades grama-
ticais sao trabalhadas de modo compartimentado: clas-
ses de palavras e fungbes sintéticas sao focalizadas uma
a uma, isoladas das demais, como se nao contribuissem
todas ao mesmo tempo para a construcao do discurso e,
ao fazé-lo, ndo interagissem umas com as outras. Acres-
cente-se também que os tépicos gramaticais geralmente
sdo estudados no ambito de oragdes isoladas, perden-
do-se a oportunidade de levar os alunos a perceber que
as relacdes de sentido ndo se reduzem a oracao e sim
perpassam o texto como um todo.

Outro aspecto a ser salientado no que diz respeito ao
ensino de lingua portuguesa nos niveis fundamental e mé-
dio é que o preconceito com a modalidade oral da lingua
continua evidente, a despeito de um niimero cada vez mais
representativo de trabalhos que a lingliistica hoje desen-
volve nessa area. Contudo, a pratica de ensino do portugu-
és parece continuar alheia a essa questao. Nas salas de aula,
a oralidade continua recebendo um status inferior, conti-
nua sendo considerada o espago privilegiado dos “erros” e
“defeitos” da lingua, de modo que muitos dos desvios na
escrita sao analisados como transferéncias indevidas da fala.

Entendemos, porém, que o ensino gramatical ndo
pode ser centrado exclusivamente na variedade escrita
padrdo, que prioriza apenas um subconjunto de fatos,
em detrimento das demais variedades. Ao contrario, é
preciso expor o aluno a um conhecimento mais diversi-
ficado da realidade lingtiistica brasileira, ajustando o
ensino de portugués a essa realidade. Logo, embora so-
brepostos, esses sistemas devem ser analisados separa-
damente, de modo comparativo, sempre que possivel.
Cabe a escola desenvolver atividades que, contemplan-
do a variagao lingtiistica observada em textos reais, fala-
dos e escritos, levem o aluno a perceber a adequagao
de determinados empregos em determinadas situagoes,
ou seja, a lingua em uso.

Com este texto, buscamos responder ao desafio de
disponibilizar alternativas mais adequadas de descrigdo,
andlise e reflexao sobre o portugués que usamos em nos-
sa comunicagao didria. Para tanto, na préxima segao, se-
rdo apresentados alguns principios basicos da lingtistica
funcional, exemplificados através de fendmenos obser-
vados em textos reais, produzidos em situacdo de co-
municagao, coletados do Corpus Discurso & Gramaética
— a lingua falada e escrita na cidade do Natal (FURTA-
DO DA CUNHA, 1998).

ICONICIDADE E GRAMATICALIZACAO

De inspiragao em Givon (1995, 2001), Hopper
(1998), Chafe (1994), entre outros, a abordagem funci-

onalista norte-americana defende uma lingtiistica base-
ada no uso, observando a lingua do ponto de vista do
contexto lingtifstico e da situagao extralinglistica. A gra-
matica é vista como um sistema aberto, fortemente sus-
cetivel a mudanca e intensamente afetado pelo uso que
Ilhe é dado no dia-a-dia. Em razao disso, o funcionalis-
mo explica a organizagao da gramatica e a codificagdo
linglifstica das estratégias gramaticais com base em prin-
cipios de natureza cognitiva e comunicativa.

Neste texto, focalizamos dois dos principios mais
centrais do funcionalismo: iconicidade e gramaticaliza-
¢ao. O principio da iconicidade é definido como a cor-
relagdo natural e motivada entre forma e funcao, isto é,
entre o codigo linglistico (expressdo) e seu significado
(contetdo). Os lingtiistas funcionais defendem a idéia de
que a estrutura da lingua reflete, de algum modo, a es-
trutura da experiéncia. Como a linguagem é uma facul-
dade humana, a suposicao geral é que a estrutura lin-
glistica revela as propriedades da conceitualizacao
humana do mundo ou o funcionamento da mente.

O principio da iconicidade se manifesta em trés sub-
principios que se relacionam a quantidade de informa-
¢ao, ao grau de integracdo entre os constituintes da ex-
pressao e do contelido e a ordenagao dos vocdbulos na
oracdo. Segundo o subprincipio da quantidade, quanto
maior a quantidade de informagdo, maior a quantidade
de forma, de tal modo que a estrutura de uma constru-
cao gramatical indica a estrutura do conceito que ela
expressa. Isso significa que a complexidade de pensa-
mento tende a se refletir na complexidade de expres-
sao: aquilo que é mais simples e esperado se expressa
com o mecanismo morfolégico e gramatical menos com-
plexo. A atuagdo desse subprincipio pode ser vista no
comprimento maior das palavras derivadas em compa-
racdo com as palavras primitivas de que se originam,
refletindo, na forma, a ampliagdo do seu campo concei-
tual: belo > beleza > embelezar > embelezamento.
Outro exemplo é a repetigao de certas estruturas ver-
bais, em que o falante deseja expressar o aspecto itera-
tivo e/ou a intensidade da acdo descrita, como em cor-
reram ... correram ... correram ... enquanto isso ... 0
homem correndo ... correndo atras deles ... (FURTADO
DA CUNHA, 1998, p. 411).

O subprincipio da integragdo prevé que os contel-
dos que estdao mais préximos cognitivamente também
estardo mais integrados no nivel da codificacao — o que
estd mentalmente junto, coloca-se sintaticamente junto.
Esse subprincipio se manifesta, por exemplo, no grau de
integracdo que o verbo da oracao principal exibe em
relacio ao verbo da subordinada. Observem-se: Ana
prometeu sair > Ana prometeu que sairia > Ana prome-
teu que ele sairia > Ana disse para ele sair > Ana disse
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que ele saisse > Ana disse: “saia!” Essas oragoes indicam
que quanto menos integrados os dois eventos estao, tanto
mais provavel que um elemento de subordinacao sepa-
re a oragdo subordinada da principal. Em outras pala-
vras, o subprincipio da integragdo correlaciona a distan-
cia linear entre expressoes a distancia conceptual entre
as idéias que elas representam.

O subprincipio da topicalidade diz que a informa-
¢ao mais importante ou mais acessivel tende a ocupar o
primeiro lugar da cadeia sintdtica, de modo que a or-
dem dos elementos no enunciado tem a ver com a rela-
¢ao entre a importancia ou acessibilidade da informa-
cao veiculada pelo elemento lingtiistico e sua colocagao
na oragao. A atuagao desse principio pode ser vista, por
exemplo, na tendéncia em colocar a informacao velha
antes da informagao nova, como em Ele comprou um
carro novo.

O principio da gramaticalizagdo, que prevé a mu-
danca de um item lexical em um elemento gramatical
ou de uma estratégia discursiva em uma estrutura sinté-
tica, decorre da compreensao funcionalista de gramati-
ca como mecanismo mutavel e instavel, moldado pelo
uso, pois sujeito a pressdes comunicativas e cognitivas.
Sob rétulos variados, tem sido utilizado por estudiosos
de diferentes épocas e origens para explicar mudancas
lingtifsticas que se ddo com itens que passam do léxico
para a gramatica ou que se especializam dentro da pro-
pria gramatica (GIVON, 1995: HOPPER, 1998).

Um exemplo de gramaticalizacao que ilustra a tra-
jetéria de elemento lingtifstico do [éxico a gramatica é o
desenvolvimento de verbos plenos em auxiliares marca-
dores de tempo-aspecto-modo. Esse é, por exemplo, o
caso do verbo IR que, como pleno, indica movimento e,
como aukxiliar, indica, entre outros, futuro. A reandlise
de um vocabulo, forma plena livre, em um morfema,
forma gramatical presa, pode ser ilustrada também com
a passagem de amar + hei > amarei e de tranqiila +
mente > tranqlilamente. A trajetéria de elemento lin-
glifstico que se especializa dentro da prépria gramatica,
ou seja, que muda da condigdo de menos gramatical (ou
menos regular) para mais gramatical (ou mais regular), é
observada, por exemplo, com seja > seje e menos >
menas.

ENSINO DE GRAMATICA COM BASE NO TEXTO

Em uma tentativa de aproximagao entre a lingifs-
tica e a pratica cotidiana em sala de aula, apresenta-
mos, a seguir, alguns fendmenos do portugués brasi-
leiro, que podem ser explicados pelos principios da
iconicidade e da gramaticalizagdo, e propomos, a res-

peito desses fendmenos, algumas atividades de andli-
se e produgao de textos que incluem o estudo grama-
tical, dando-lhe um sentido funcional, e que se esten-
dem para a abordagem da oralidade, face ainda tao
pouco explorada no ensino de portugués, visando fa-
vorecer um contato mais positivo do aluno com a lin-
gua, a fim de que saiba falar, ouvir, escrever e ler mais
adequada e competentemente.

Na apresentacao dessas atividades, utilizamos dados
provenientes de pesquisas ja concluidas, que possuem
em comum a fundamentagao teérico-metodoldgica da
lingtiistica funcional e a utilizacao de dados provenien-
tes do Corpus Discurso & Gramadtica — a lingua falada e
escrita na cidade do Natal (FURTADO DA CUNHA,
1998). No entanto, o professor pode se valer de textos
orais e escritos de géneros variados, adaptando as ativi-
dades conforme as necessidades de seus alunos e o
material que estiver disponivel a eles.

Concordancia entre sujeito e verbo sob um olhar dis-
cursivo-pragmatico

Vejamos, primeiramente, a questao da concordan-
cia entre sujeito e verbo, em uma oragdo. Fazendo uso
do Corpus Discurso & Gramdtica (FURTADO DA CU-
NHA, 1998), Costa (2000) examina as condi¢bes comu-
nicativas que podem fornecer subsidios para que o pro-
fessor de portugués discuta com seus alunos esse topico
gramatical. Sua analise ndo se restringe a perspectiva sin-
tatica tradicional, mas se baseia, sobretudo, em fatores
discursivo-pragmaticos. Com relagdo a concordancia,
Costa verifica o indice de realizacdo da flexao verbal com
sujeito explicito nominal de 32 pessoa do plural e relaci-
ona os casos ndo concordantes com determinados con-
textos estruturais e discursivo-pragmaticos, conforme ilus-
tram os exemplos abaixo:

(1) No chao tem um cesto onde é colocada roupas sujas. (FUR-
TADO DA CUNHA, 1998, p. 319).

Em (1), verifica-se uma construgao passiva analitica
em que o informante ndo realiza a concordancia verbal.
O contexto estrutural motivador da auséncia de concor-
dancia, nesse caso, é a posigao deslocada do sujeito (rou-
pas sujas), para depois do verbo. Nessa posicdo marca-
da, o sujeito adquire caracteristicas de objeto direto, e é
assim interpretado.

(2) Ha pouco tempo atrds dois bdrbaros assassinatos, o da atriz
Daniela Perez e o da menina que foi queimada pelos seqiiestra-
dores ressuscitou a polémica da Pena de Morte. (FURTADO DA
CUNHA, 1998, p. 321).
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O subprincipio iconico da integragdo pode explicar
a auséncia de concordancia verbal em oragbes em que
sujeito e verbo se encontram estruturalmente distancia-
dos, como em (2). A introdugdo de material de apoio
entre o sujeito e o verbo, como o aposto o [assassinato]
da atriz Daniela Perez e o da menina que foi queimada
pelos seqliestradores enfraquece a integracao entre su-
jeito e predicado no plano do contelido, o que resulta
na nao flexao verbal.

(3) Batman percebeu que os pingiiins eram levados por vibragoes,
logo ele interferiu nessa freqiiéncia e os pingtiins voltam a gruta.
Aproveitando a chance, Batman os perseguem. (FURTADO DA
CUNHA, 1998, p. 318).

Em (3), o informante promove a concordancia entre
o verbo perseguem e o objeto os (correferente a pingtiins).
Essa concordancia é motivada pela posicao do clitico os,
anteposto ao verbo. Ou seja, a pressao estrutural da or-
denacdo SN + V é tal que nao importa se o SN codifi-
que um sujeito ou um objeto: o falante é levado a rea-
lizar a concordancia. E interessante observar que essas
ocorréncias foram coletadas em textos escritos, em prin-
cipio mais préximos da norma padrao, porquanto resul-
tado de elaboragao mais cuidadosa.

No ensino da concordancia ou da categoria grama-
tical sujeito, o professor de portugués pode ampliar seus
recursos didaticos se incorporar a perspectiva discursi-
vo-pragmatica, levando seus alunos a refletir sobre esses
topicos para além de seus limites puramente formais.
Assim, professor e alunos podem discutir as motivagoes
que levam o usudrio da lingua a realizar ou ndo a con-
cordancia de nimero entre sujeito e verbo. E possivel
mesmo que o professor proponha a seus alunos ativida-
des de pesquisa sobre o tema: os alunos podem averi-
guar textos de diferentes géneros orais e escritos para
mapear casos de realizagdo ou ndo de concordancia e
tentar deduzir por conta prépria as razoes pelas quais a
marca de concordancia foi colocada ou ndo a cada caso.
Trata-se de uma atividade de reflexdo sobre a lingua
muito mais significativa do que a leitura de listas de ex-
plicacoes e de exemplos, por vezes, até distantes do uso
real contemporaneo.

Superlativacao: adequacao a situacao de uso

Um outro caso em que a iconicidade exerce papel
fundamental envolve os recursos alternativos de super-
lativagdo. Silva (2000) investiga a relacao entre forma e
fungao motivada pelo principio de iconicidade na codi-
ficagdo das estratégias de intensificagdo, com base em
enunciados como:

(4) ... Pelotas é uma cidade quase do tamanho de Natal... linda...
linda... linda... linda... (FURTADO DA CUNHA, 1998, p. 102).
(5) ... “ah sabe o que que eu fazia com esse pinico? um jarro...
fazia um jarro... assim bem bonitao”... (FURTADO DA CUNHA,
1998, p. 339).

(6) Eu acho isso que o namoro de hoje estd muito avangado demais
principalmente esses rapazes que usa brinco, cabelo comprido e
tatuagem porque eu ndo gosto desse de rapazes. (FURTADO DA
CUNHA, 1998, p. 363).

(7) I: af 0 menino que era muito fofinho... muito bonitinho...

E: era pequeno?

I: era bem pequenininho... (FURTADO DA CUNHA, 1998, p. 30).

Em (4), a repeticao enfdtica do adjetivo linda reflete
a atitude do locutor em realgcar um item dentre os de-
mais, procurando chamar a atencdo do interlocutor para
esse item. No exemplo (5), a intensificacdo se dd através
do uso do adjetivo no grau aumentativo (bonitao), pre-
cedido pelo advérbio de intensidade bem. No enuncia-
do em (6), além da anteposicdo de muito ao adjetivo
avancado, o processo de superlativagao é reforgado pelo
uso do advérbio de intensidade demais. Note-se que nos
trés Gltimos exemplos, o falante faz uso de dois morfe-
mas de intensificacdo distintos para veicular o contetdo
superlativo: bem bonitdo em (5), muito avancado de-
mais em (6) e muito fofinho e bem pequenininho em
(7). Segundo Silva, ao lado da atuagao do componente
semantico-cognitivo, na emergéncia dessas estruturas,
coatuam pressoes de ordem discursivo-pragmatica, isto
é, elementos que tém a ver com as estratégias de enun-
ciagao, subjacentes ao jogo ilocucionario que se proces-
sa na interagao verbal. Essas construgoes superlativas
fogem aos modelos candnicos apresentados pela gramé-
tica normativa, mas podem ser justificadas invocando-
se o subprincipio iconico da quantidade, ao qual se vin-
cula a complexidade semantica dessas formas. Silva
demonstra que, mesmo nas construgdes tradicionais do
superlativo, a motivagao iconica é transparente, ja que,
tanto na forma analitica (muito rico) como na sintética
(riquissimo) ha um morfema a mais (um advérbio ou um
sufixo intensificadores), refletindo o acréscimo de um
trago semantico (elevagdo de grau) a nogdo basica do
vocabulo. Tem-se, portanto, uma relagdo motivada en-
tre conteldo e expressdo. A andlise de Silva procura
comprovar que a lingua é uma estrutura maleavel e que
essa concepgao deve subjazer a orientacao pedagdgica
do professor de portugués.

O ideal é que o professor planeje atividades que
permitam aos alunos perceber a adequacao das diferen-
tes formas de expressao da intensificagao as situagoes
de uso, levando-os a refletir sobre formas que podem
ser ou nao usadas nos mesmos co-textos e contextos.
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Por exemplo, os alunos podem levantar as formas de
intensificagcdo presentes em textos orais e escritos de
diferentes graus de formalidade, comparando o efeito
de sentido que a ocorréncia delas acarreta em cada tex-
to. Podem, ainda, produzir textos representativos de
géneros distintos, utilizando recursos variados de expres-
sao da intensificagao, atentos para o contexto de uso de
cada recurso. Procedimentos como esses estimulam o
ensino de portugués através de uma reflexao sobre a lin-
gua como atividade, nao apenas como estrutura.

Conectores coordenativos: a pratica em textos orais
e escritos

Consideremos outro fendbmeno gramatical. O para-
metro de gramaticalizagdo pode explicar o desenvolvi-
mento dos itens e, ai e entdo como conectores. E é pro-
veniente do conector latino et, por sua vez derivado do
advérbio do latim arcaico et/eti ‘também’. )& ai, do ad-
vérbio latino ibi ‘nesse lugar’ ou ‘nesse momento’, e en-
tdo, do advérbio latino intunc ‘nesse momento’, recebe-
ram, em portugués, papéis adverbiais de natureza déitica
e anaférica espacial e/ou temporal, dos quais sao oriun-
dos seus usos como conectores. Atualmente, e, ai' e en-
tdo sao freqlientemente utilizados como conectores co-
ordenativos, e, nesse papel, os trés atuam na sinalizacao
de continuidade e consonancia entre segmentos do tex-
to, caracterizando, portanto, um caso de sobreposicdo
funcional. Observemos alguns exemplos:

(8) eu jogo bola ... o primeiro campeonato que eu fui foi aqui mesmo
narua ... quem tava jogando era eu e Loamir ... contra Klibson e
Welton ... entao foi expulso Loamir af ficou s6 Klibson e Welton ...
ai eu joguei sozinho ... e nés ganhamos de um a zero ... entdo
fomos pras semi-finais e ganhamos de dois a zero ... e foi pra final
e ganhamos nos pénaltis ... (FURTADO DA CUNHA, 1998, p. 422).
(9) O primeiro campionato foi aqui na rua, os componentes foram:
Loamir e Wagner, Welton e Klibison. Fomos jogar no campo e ga-
nhei de 1x0 no primeiro jogo e fomos para a semifinal e ganhamos
de 2x0 e depois para final contra, Welton e Klibison nos penaltes
de 2x0. (FURTADO DA CUNHA, 1998, p. 425).

Analisando textos orais e escritos produzidos por
alunos de diferentes niveis de escolaridade, Tavares
(2007) observou haver uma grande recorréncia do co-
nector e na escrita, em detrimento de ai e entdo e ou-
tros conectores coordenativos, como portanto, logo, por
conseguinte. Se o professor perceber que os alunos ten-
dem a super utilizar apenas um conector, pode lancar
mao de algumas atividades que favoregam a aquisigao e
o dominio de um maior niimero de conectores entre os
disponiveis no portugués brasileiro.

Uma atividade que promete ser bastante enrique-
cedora é a elaboragdo em conjunto (pelo professor e a
turma inteira ou por grupos de alunos) de textos de gé-
neros diversos, pensando e re-pensando as relagbes de
articulagao discursiva, a medida que novas informagbes
a serem acrescentadas no texto vao surgindo. O que um
dos alunos sugeriu se enquadra ao texto que ja foi escri-
to até o momento? Se sim, em que parte: introdugéo,
desenvolvimento, conclusdo, etc? O que foi sugerido
necessita ser interligado as demais idéias por meio de
um conector? Qual ou quais conectores se fazem ne-
cessarios? Qual relacao semantico-pragmadtica é eviden-
ciada pelo conector selecionado? Nessa atividade, em
que o texto é fruto de pensamento conjunto, mostra-se
como fazer fazendo, com a participagdo de todos os alu-
nos, e se lida com relagdes coesivas entre partes do dis-
curso nao apenas de nivel oracional.

Outra atividade que pode render bons frutos é a de
revisdo textual. No caso da conexdo textual, por exem-
plo, se for observada, em um texto, uma grande recor-
réncia a um (nico conector ou mesmo a um ndmero
reduzido deles, pode-se testar a substituicao por outros,
sem esquecer de avaliar as implicagbes semantico-prag-
maticas e morfossintaticas de cada troca. Ja que ha uma
mirfade de conectores coordenativos na lingua, por que
empregar quase sempre e? Mas atengdo: nao se trata de
fazer uma campanha contra o uso do e, e sim permitir
que os alunos entrem em contato com outros modos de
estabelecer articulagao textual. Um texto repleto de af,
dai, entdo, logo, portanto, por conseguinte, desta guisa
ou destarte também nao teria sucesso.

Ao dominarem um leque maior de conectores e suas
especificidades de uso, os alunos estarao mais bem mu-
nidos para evitar a repeticio constante de um sé item. E
provavel que a recorréncia exagerada a e na escrita de-
corra de deficiéncias nos procedimentos de abordagem
ao problema adotados nas escolas em geral: ndo raro,
cobra-se dos alunos somente a identificagao dos rétulos
dados aos conectores (aditivos, adversativos, conclusi-
vos, causais, temporais, explicativos, condicionais, etc),
sem incentivar a sua utilizagdo na produgao de textos
proprios, através de atividades de leitura e escrita varia-
das que poderiam servir para o professor alertar para a
necessidade de diversificacao dos conectores como for-
ma de enriquecer o texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a orientagdo tedrica funcionalista, a grama-
tica de uma lingua é mdiltipla — as formas mudam e adqui-
rem novas fungoes via gramaticalizacdo — e é heterogé-
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nea, repleta de situagbes de uso sobreposto — as formas
compartilham fungdes —, dois aspectos que devem ser
levados em conta em sala de aula. Além disso, é essencial
que nem formas, nem fungdes sejam recortadas e estuda-
das de modo estanque, e sim sempre inter-relacionadas,
vivenciadas e investigadas pelos préprios alunos.

Para finalizar, lembramos que a prioridade, no que
diz respeito a abordagem da gramatica na escola, é esti-
mular diariamente os alunos a usarem e abusarem de
itens gramaticais em suas diferentes fungdes, produzin-
do textos de géneros variados, orais e escritos, formais e
informais, e refletindo sobre o que a utilizagdo de um
dado item traz para cada texto em termos de efeitos
semantico-pragméticos e morfossintaticos. Analisando,
levantando hipéteses, partilhando idéias -— apenas as-
sim os alunos podem compreender o funcionamento da
gramatica. Atividades como as aqui sugeridas podem
estimular e desafiar seu espirito critico e reflexivo no que
diz respeito a questdes gramaticais, auxiliando-os a se
tornarem usudrios competentes da lingua.
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