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Oralidade como saber de referéncia na
formacao do professor de lingua materna

EDMILSON LUIZ RAFAEL, DENISE LINO DE ARAUJO E KARINE VIANA AMORIM

Universidade Federal de Campina Crande

RESUMO

Neste trabalho, apresentamos resultados finais do Projeto de Pesquisa “Formacao do
Professor de Lingua Materna: Préticas de Andlise de Oralidade em Materiais Didaticos”,
que tinha como objetivo investigar o tratamento dado a oralidade como objeto de estu-
do em cursos de Letras de instituicdes publicas do Estado da Paraiba. Os resultados
apontam um tratamento superficial e fragmentado, com énfase na descricao de textos
orais tomados como produtos.

Palavras-chave: Oralidade. Estudos Lingisticos. Formagao de Professor.

Orality as reference knowledge in mother
tongue teachers’ formation

ABSTRACT

In this work, we present the final results of the Research Project entitled “ Mother Tongue
Teacher Formation: Analyses of Orality in Textbooks” (Sponsored by CNPq), which aimed
at investigating the treatment of orality as an object of study in Letters Courses at public
universities in the Brazilian State of Paraiba. The results show a superficial and fragmented
treatment, with emphasis on oral texts taken as products.
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INTRODUCAO

A implantagao da disciplina Lingtiistica nos cursos
de Letras, no Brasil, na década de 60, provocou uma
mudanca no paradigma de estudo da linguagem, com a
substituicdo da perspectiva filolégica pela descritivista e
estruturalista, tomando ainda a lingua escrita formal e
culta como referéncia. Nesse mesmo periodo, um outro
panorama de estudos se delineava fora do pafs, com a
consolidagao da sociolingtistica, das analises da conver-
sacdo, do texto e do discurso, da pragmatica, entre ou-
tras areas. Trata-se da chamada virada lingtifstica, quan-
do o expurgo saussuriano, constituido pela fala e suas
variagoes, passa a ser objeto sistematico de estudo, mas
ndo ainda objeto de ensino.

Considerando, entdo, a vitalidade dos estudos lin-
glifsticos sobre a modalidade falada da lingua e a revisao
dos cursos de formacao de professores, que desde o fi-
nal do século XX tendem a nao mais se fixar somente no
ensino da modalidade escrita (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004), o objetivo deste trabalho' — que se insere numa
pesquisa mais ampla? — é identificar a apresentacdo e o
tratamento dado a oralidade e o seu ensino em diversas
disciplinas componentes de cursos de Letras. Para tal,
sao focalizados, quatro Cursos de Letras, habilitagao Lin-
gua Portuguesa e Literatura Brasileira, mantidos por Ins-
tituicdes Publicas de Ensino Superior?, sediadas no Estado
da Paraiba. Com base numa perspectiva interpretativista
de pesquisa, examinamos ementas, planos de curso,
projetos politico-pedagdgicos, a fim de atingir o objetivo
da pesquisa. Para triangulagdo dos dados, confrontamos
esse diagnéstico com entrevistas semi-estruturadas rea-
lizadas com vérios professores e alunos desses Cursos.
As entrevistas com os professores foram realizadas via
endereco eletronico (internet) e pretendiam apreender
a visdo dos professores sobre o tratamento que a orali-
dade deve merecer como componente curricular dos
cursos de Letras. As entrevistas com os alunos foram re-
alizadas face a face e audiogravadas e pretendiam saber
dos alunos o que eles se lembravam de terem estudado
sobre oralidade, em que disciplinas e de que forma o
estudo tinha sido realizado. Apenas 6 professores se dis-
puseram a responder. Foram entrevistados trés alunos
de trés fases diferentes do curso: alunos que estavam
cursando o terceiro periodo; alunos do quinto periodo

e alunos que estavam concluindo o curso, na época de
realizagao da pesquisa.

A ORALIDADE COMO OBJETO DE ESTUDO E ENSINO: AS
PERSPECTIVAS TEORICAS

Tomando Saussure ([1916]1998) e Bakhtin ([1979]
2000) como marcos de referéncia dos estudos lingtiisti-
cos, podemos tracar dois diferentes quadros de estudo
sobre a oralidade necessérios a consolidacao de um sa-
ber de referéncia deste assunto. Na perspectiva saussu-
riana, o estudo da lingua constituiu-se em funcao de
dicotomias, sendo a principal delas a que opde, e ao
mesmo tempo relaciona, lingua e fala (langue e parole).
A lingua foi considerada como objeto de estudo da lin-
glifstica, tida como essencial e mais importante do que a
fala, considerada secundéria. Com isso, Saussure prop0s
uma lingtiistica da lingua que estudaria o sistema ling(iis-
tico, sua homogeneidade e regularidades. A uma lingfs-
tica da fala caberia o estudo das variacoes individuais do
sistema lingtiistico. No ambito desta tradicao, e focali-
zando a fala, consolidaram-se, num primeiro momento,
as disciplinas de Fonética e Fonologia, voltadas para o
estudo dos sons. As principais contribuicoes desses estu-
dos para a constituicao de um saber de referéncia sobre
oralidade situam-se no campo da descricdo fisica dos
sons, da sua implicagdo na cadeia sintagmatica e para-
digmética. Portanto, no que diz respeito a oralidade como
um componente indispensavel a formagao académica de
professores, a contribuicao se situa na explicacao da in-
terferéncia da fala na grafia, revelada tanto pela troca de
letras, quanto pelas junturas no interior de grupos fono-
l6gicos, pelo ndo registro escrito de silabas atonas, de
tragos escritos, entre outros.

Dentre os estudos que deram origem a “virada lin-
glifstica”, destacam-se os da sociolingiistica e da andlise
da conversagao. Em ambos esta presente a preocupa-
¢do com a relagdo entre lingua e sociedade, nao mais
no sentido formal e estrutural dos fatos linglisticos, con-
soante havia sido definido por Saussure ([1916] 1998),
mas no sentido de que o cultural e o social influenciam
e sao influenciados pela linguagem. A contribuigdo des-
sas duas dreas para a consolidacao de um saber de refe-
réncia sobre a oralidade situa-se no fato de estudarem a

1 Trabalho apresentado em Mesa-Redonda, no V Seminario sobre Ensino de Lingua Materna e estrangeira e de Literatura, promovido pelo Programa
de P6s-Graduagao em Linguagem e Ensino, em 08 de junho de 2007, na Universidade Federal de Campina Grande.

2 Trata-se da pesquisa FORMA(;/_\O DO PROFESSOR DE LINGUA MATERNA: PRATICAS DE ANALISE DE ORALIDADE EM MATERIAIS DIDATICOS,
financiada pelo CNPq (Processo 470469/2004-1), e que tem como objetivo central apresentar a(s) perspectiva(s) tedrico-metodoldgica(s) fundamenta(m)
a formagao de estudantes das licenciaturas em Letras, em relagao a analise e avaliagao de propostas de ensino da oralidade, em materiais didaticos

de lingua materna.

3 Agrademos a essas Institui¢des a disponibilizagao dos programas e projetos politico-pedagégicos que compdem o corpus desta pesquisa.
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fala desvinculada da escrita, focalizando-a no seu ambi-
ente de produgdo, na dependéncia dos interactantes, na
relacao estabelecida entre eles e no propésito comuni-
cativo posto em andamento na agao conjunta empreen-
dida.

No que diz respeito a influéncia dessa contribuicao
para a formagdo de professores e para o ensino de lin-
gua materna, destacamos as nogoes de variagao lingiis-
tica (diatopica, diastratica), de norma culta e de giria,
como fundamentais para uma visdo ndo prescritiva e nao
preconceituosa da aquisicao da linguagem oral formal e
da linguagem escrita na escola. Esse conhecimento con-
tribui para uma postura proé-ativa de professores no que
se refere a insergao, permanéncia e éxito escolar de bra-
sileiros oriundos de classes sociais desfavorecidas, por-
tanto, ndo falantes nativos do portugués urbano culto.

A Lingtiistica Textual é uma drea de estudos que se
consolidou com um propésito muito claro: ir além da
analise frastica das manifestagoes da linguagem empre-
endida pela Lingistica Estrutural. Esses estudos introdu-
ziram, nos saberes de referéncia, diversos conceitos muito
importantes, como o de texto, fatores de textualidade,
competéncia comunicativa e textual, gramdtica de texto
e, mais recentemente, o de géneros textuais.

No que diz respeito aos estudos sobre o texto fala-
do, as contribuicoes dessa disciplina podem ser aponta-
das em trés momentos. No primeiro, consolidou-se a
idéia de que textos falados sdo diferentes de textos es-
critos, porque, entre outros fatores, envolvem a relagao
presencial, ainda que assimétrica entre os interlocuto-
res, e, também porque, em geral, sdo formulados e ela-
borados concomitantemente, como o caso da conversa-
¢do. No segundo momento, configurou-se a visao de
continuo (continuum) entre oralidade e escrita e passou-
se a entender que as modalidades sdo utilizadas confor-
me situagoes sociais de referéncia, que geram certas pro-
ximidades entre os textos, tais como um bilhete e um
recado, uma conferéncia e um relato de pesquisa. No
terceiro, que nos parece ser o atual momento, essa no-
¢oes foram substituidas pelas de género textual (MAR-
CUSCHI, 2002) e género discursivo (ROJO, 2000). De
modo associado aos estudos sobre géneros textuais/dis-
cursivos, destacam-se os estudos sobre o letramento,
entendido como um fendmeno plural, que abrange os
usos das duas modalidades da lingua na sociedade (KLEI-
MAN, 1995). Tais estudos se abrigam na drea de Lin-
glifstica Aplicada, onde sdo realizados estudos sobre a
linguagem de uma perspectiva contextualizada, o que
significa dizer que, para essa drea, interessa, além do
ensino-aprendizagem de lingua, o estudo da linguagem
na inter-relagdo com o uso que dela se faz na socieda-
de, para atingir determinados objetivos pragmaticos.

Considerando, por fim, o conjunto dos estudos lin-
glifsticos, acreditamos que a principal ruptura advém com
os trabalhos que se filiam a perspectiva bakhtiniana de
estudo da linguagem. De modo diferente da concepgao
saussuriana de linguagem, Bakhtin ([1979]2000) enten-
de que a oralidade mostra-se de suma importancia como
dado lingtiistico, pois é através dela que, primeira e pri-
mariamente, se manifestam as enunciagoes, tanto no
circulo doméstico e familiar, quanto em outros que re-
querem a presenca face a face dos interlocutores. No
bojo dessa discussao, ganha reforco o conceito de enun-
ciagdo, como manifestagdo dialégica da linguagem. Ou
seja, enquanto na perspectiva saussuriana falava-se em
sistema abstrato, na perspectiva bakhtiniana focaliza-se
a linguagem em funcionamento. Nesse sentido, a visao
sobre a linguagem proposta por Bakhtin encontra mais
ressonancia junto aos estudos que acima denominamos
de virada lingtifstica, pois levam em consideracao o su-
jeito e as condigbes efetivas de uso da linguagem.

Na secdo a seguir, correlacionamos o percurso his-
térico dos estudos lingtiisticos sobre oralidade e o seu
ensino com os projetos politico-pedagégicos, ementas e
programas de varias disciplinas dos cursos de Letras, fo-
calizados neste trabalho, e com entrevistas realizadas com
professores e alunos desses mesmos cursos.

ORALIDADE NOS CURSOS DE LETRAS:
ANALISE DOS PLANOS DE CURSO E DAS FALAS DE PROFES-
SORES E ALUNOS

A partir da analise comparativa entre os planos de
curso e as falas de professores e alunos, constatamos que
a oralidade aparece como um componente em dois ei-
xos: o da descricdo lingtiistica, como objeto de estudo,
e o da metodologia didatico-pedagdgica, como objeto
de ensino. Porém, tanto o estudo, quanto o ensino é
superficial e fragmentado.

Tomando para analise, inicialmente, os planos de
curso, identificamos a presenca da oralidade em dois dos
itens que compdem um plano de curso: a metodologia
e a avaliagdo. A referéncia a oralidade como objeto de
estudo, como contetdo disciplinar aparece apenas em
trés disciplinas: Portugués | (uma disciplina inicial dos
cursos), em Lingtiistica Ill (disciplina do terceiro perfodo
ou do segundo ano do curso) e Fonética e Fonologia ou
Lingtistica Il (disciplina do segundo periodo ou primeiro
ano do curso). Constatamos, ainda, que, com excegao
de Lingtistica Il, destinada ao estudo da Fonética e Fo-
nologia cujo conteldo disciplinar é o estudo dos sons
da fala, as disciplinas Portugués | e Lingtiistica Il enfo-
cam a oralidade como objeto de estudo apenas com um
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dos tépicos do programa. Por exemplo, em Lingtiistica
I, enuncia-se o estudo de géneros orais, com énfase
nos estudos de Andlise da Conversacdo. O Quadro |
abaixo relaciona os tipos de géneros orais que apare-
cem nos planos de curso, os quais servirdo ora como
instrumento metodolégico, quando se diz, por exemplo,
que a metodologia da disciplina prevé a realizagao de
semindrios, ora como instrumento de avaliagdo, quando
se diz que o aluno sera avaliado pela realizagao de se-
mindrios.

QUADRO I - Oralidade nos planos de curso

Género Localizagao
Atividades orais Avaliacao
Discussoes Avaliagao
Producoes orais Avaliacao
Discussoes teoricas Metodologia
Aula expositiva Metodologia
Discussao de textos teéricos Metodologia
Seminarios Metodologia
Exposicao dialogada Metodologia
Seminario Avaliacao
Leitura comentada de textos Metodologia
Discussao orientada Metodologia

Um primeiro resultado a ser considerado é que o
aluno-formando (futuro professor de lingua) é exposto a
situagoes de producao, mas nao tem um objeto de estu-
do. Por exemplo, o seminario, como objeto de estudo,
nao aparece como contetido disciplinar. Isso se torna mais
grave quando consideramos essa lacuna em relacao ao
evento/género aula. A aula como um objeto de ensino
aparece no final do curso, em disciplinas chamadas Pré-
ticas de ensino, mas nunca como objeto de estudo, ou
seja, ndo se estuda o género aula. O conhecimento de
referéncia para realizacdo do evento/género, que é o
produto do trabalho do professor (a aula), é dado como
modelo supostamente ja cristalizado na meméria dos
sujeitos, e, por isso, ndao se precisa estuda-lo.

Na fala dos professores (dos poucos que se dispuse-
ram a responder a uma entrevista via e-mail), fica evi-
dente que, para esses sujeitos, formadores do professor
de lingua, o conhecimento da oralidade deve enfocar os
dominios da producao e do ensino, pois o futuro profes-
sor precisa estudar os géneros que ira produzir pela vida,
tais como: aula, semindrio, debate e exposicao oral e,
também os géneros orais que ensinard aos alunos da
educacao basica, como seminario, aviso, entrevista, con-
vite e relatos. O Quadro Il, a seguir, relaciona os géne-
ros orais apontados pelos professores entrevistados, como
sendo aqueles que os futuros professores devem domi-
nar para produzir e/ou para ensinar a produzir:

QUADRO II - Oralidade na fala dos professores

Género Dominio
Seminario Producao
Exposicao oral Producao
Debate Producao
Aviso Ensino
Opiniao em sessées publicas Ensino
Entrevista Ensino
Reclamacao Ensino
Convite Ensino
Conferéncia e palestra Producao e ensino
Aula Producao
Noticiarios televisivos e radiofonicos Ensino
Relatos Producao e ensino

Os planos de cursos, como documentos oficiais que
pretendem orientar o ensino, apontam para a primazia
da lingua saussureana, sistemdtica e homogénea, para-
digma que ndo contempla o oral como objeto de estu-
do. No entanto, os professores dos cursos parecem sin-
tonizados com o paradigma da ruptura, ou da virada
lingliistica, conforme comentamos no item anterior. Essa
constatago fica evidenciada pela terminologia confusa
na definicdo dos géneros que os alunos deverdo reali-
zar, pela auséncia nos planos das disciplinas de orienta-
¢oes especificas sobre “como produzir” o género em
fungao da disciplina, pela auséncia de estudos sobre
oralidade (portugués oral) nas disciplinas do nicleo
“duro” do curso (as disciplinas chamadas Portugués II,
I, IV, V ou equivalentes que tratam da descricao da lin-
gua nos niveis morfolégico, morfossintatico e sintatico),
pelo predominio da exposicao oral e da apresentagao
de leituras (simulacros de “semindrio”) em sala e pelo
“esquecimento” da “aula”, localizada apenas no final do
curso, como objeto de ensino.

Os trechos de fala a seguir sao representativos da
visdo dos alunos sobre o tratamento da oralidade no
curso:

1) 0 estudo nao foi suficiente partindo do principio de que como...
nds seremos futuros profissionais de lingua a gente deve trabalhar
mais com oralidade... porque: a lingua na esCOla no ensino ela
também deve ser tratada sob esse aspecto o aspecto oral e eu achei
que: foi muito pouco um tnico assunto um Gnico tépico abordado
nessa disciplina lingtiistica TREs...

2) acho que seria fundamental a... uma disciplina especifica...
pra/ com relagdo a textos orais que a gente pudesse::: vé textos
especificos é... situagdes empiricas que af sim a gente pudesse
levar pra sala de aula como os: géneros que vocé/ vocé falou a/
anteriormente se tivesse uma cadeira que a gente pudesse estu-
dar os textos tedricos sobre a oralidade e nos familiarizar mais
COMO esse assunto
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Os depoimentos dos alunos comprovam que a ora-
lidade é tratada de modo localizado e confirmam a 16gi-
ca dos planos de curso, ou seja, para os alunos, em ape-
nas duas disciplinas tiveram acesso a estudos sobre
oralidade.

Do ponto de vista teérico, ou do aproveitamento
dos conhecimentos lingtisticos contemporaneos sobre
essa modalidade lingtiistica, evidencia-se a superficiali-
dade, quando os alunos se reportam somente a Analise
da Conversagao, a Lingtiistica Textual e a Sociolingtiisti-
ca Variacionista, como disciplinas que tratariam da ora-
lidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tentamos apresentar uma resposta
a pergunta: qual saber de referéncia da oralidade é cons-
truido pelos estudos linglisticos e qual é a sua relagao
com a formagdo do professor de lingua? Com base nos
dados aqui enfocados e nas constatagbes comentadas
no item anterior, podemos afirmar que o saber referente
a oralidade é fragmentado e sobreposto a um conheci-
mento sobre lingua que ainda se orienta por apenas um
eixo de explicacdo: o do estruturalismo lingtiistico. Essa
fragmentacao evidencia um modo de pensar a forma-
cao, segundo o qual parece ser suficiente ao futuro pro-
fessor um conhecimento descritivo de lingua, enquanto
um sistema que contemplaria o entendimento de toda e
qualquer forma lingtistica, independente da modalida-
de lingtiistica e de seu(s) lugar(es) textuais/discursivos/
pragmaticos de uso. Do lado da chamada virada lingtiis-
tica, ou de um paradigma de estudo que considera a
oralidade como um conjunto variado e complexo de

praticas linglisticas que atendem a diferentes funcoes
sociais de interlocugao entre sujeitos reais, encontram-
se postulados sobre a oralidade que parecem permear a
formacao dos sujeitos enfocados nesse trabalho: as rela-
coes entre fala e escrita sdo limitadas as diferencas entre
formalidade e informalidade; a variagdo lingtistica é re-
duzida a nocao de erro lingtistico, tendo a escrita for-
mal como modelo hegeménico; e o estudo dos géneros
orais é limitado a descricdo do texto.
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