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Perspectivas dos estudos sobre leitura
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RESUMO

Reunimos, neste texto, algumas das principais pesquisas sobre a leitura, feitas com base
em diferentes perspectivas. Procuramos identificar e apresentar as implicagbes desses
estudos — e nossas possiveis conclusdes — de forma a aprofundar a compreensao do
tema e a fornecer instrumentos as analises tedricas e ao trabalho pedagdgico com a
leitura na educacao formal. Isso nos parece relevante porque a investigacao da leitura
sob diversos prismas nos sugere a variedade e complexidade da temdtica que, se nao for
devidamente recortada para efeitos analiticos, conduz, freqiientemente, a uma mistura
de enfoques que sugere a perda do valor analitico e explicativo da leitura.

Palavras-chave: Leitura. Enfoques Analiticos. Ensino-Aprendizagem.

Perspectives of studies on reading

ABSTRACT

We gathered in this text some of the principal researches on reading, made based in
different perspectives. We tried to identify and to present the implications of those studies
—and our possible conclusions — in a way to deepen the understanding of the theme, as
well as to supply tools to the theoretical analyses and the pedagogic work with reading in
the formal education. This seems important to us because the investigation of reading
under several perspectives suggests the variety and complexity of the theme that, if it not
framed properly for analytic effects, leads frequently to a mixture of approaches suggesting
a loss of the analytic and explanatory value of reading.

Key words: Reading. Analytic Approaches. Teaching, Learning.
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SOBRE A NECESSIDADE E RELEVANCIA DO ESTUDO DA
LEITURA

Existe uma variedade de pesquisas e enfoques te6-
ricos que abordam a leitura em diferentes disciplinas,
revelando sua importancia, amplitude e complexidade,
sobretudo quando se considera que ela se constitui como
um dos principais arbitrdrios culturais das sociedades
modernas ocidentais (FOUCAMBERT, 1994). Diante dis-
so, constatamos a necessidade de artigos que conden-
sem parte dessa producao de forma a analisar o objeto
de estudo, os enfoques teérico-metodoldgicos e as im-
plicagoes dessas pesquisas. Mediante uma revisao de li-
teratura, reunimos neste texto algumas das principais
abordagens de leitura, organizando-as nos enfoques psi-
colingistico, psicolégico, histérico, sociocultural e pe-
dagdgico. Apresentamos ainda as implicagoes dos diver-
sos estudos — e nossas possiveis conclusdes — de forma a
possibilitar uma melhor compreensao do tema, dar su-
porte a novas pesquisas e otimizar a elaboracao de po-
liticas educacionais nessa area.

A gama de conceituagbes e abordagens sobre a leitu-
ra é apontada por autores como Lobato (1995), Smith
(1999) e Orlandi (1999). Lobato (1995) ressalta que o ato
de ler vem sendo investigado por diversas areas do co-
nhecimento, resultando numa variedade de trabalhos que
enfatizam diferentes aspectos do processo. Em virtude dis-
so, a partir do aspecto priorizado, o conceito de leitura
adquire distintas configuragdes em diferentes momentos
da pesquisa sobre o tema. Smith (1999) defende que é
inatil buscar uma definigdo simples para leitura porque
ela possui uma variedade de significados que dependem
do contexto. Assim, é mais pertinente considerar o que
nela estd envolvido, visao que encontra eco em Orlandi
(1999). Esta autora, ao falar da polissemia da nogao de
leitura, salienta ser possivel enumerar longamente os seus
sentidos: primeiro, demonstra que, numa visdo mais am-
pla, a leitura pode ser entendida como a atribuicao de
sentidos a um exemplar lingtiistico escrito ou falado; se-
gundo, relaciona a idéia da leitura a nogao de ideologia;
terceiro, salienta que, numa visdo mais académica, a lei-
tura é encarada como a construgao de uma aparato teori-
co e metodoldgico para aproximar-se de um texto; por
fim, de forma mais restrita, a leitura é associada a alfabeti-
zagao e adquire o carater de estrita aprendizagem formal.

Diante da amplitude da tematica, analisamos qua-
renta e oito trabalhos sobre a leitura, agrupando-os sob
distintas abordagens, de acordo com a predominancia
de seu objeto de estudo. Além disso, apostamos que o
direcionamento desses estudos para um dos enfoques
permite uma melhor compreensao do estado da arte de
pesquisas que vém sendo produzidas sobre a leitura.

Sobre o Enfoque Psicolingiiistico: da caracterizacao
do processo mental e da aquisicao da leitura

Dentre as analises psicolingtiisticas da leitura, des-
tacam-se os estudos que discutem, por um lado, o pro-
cesso cognitivo e as pistas e estratégias envolvidas no
ato de ler e, por outro, a aquisicao da leitura por leito-
res iniciantes.

A andlise do processo cognitivo e das pistas e estra-
tégias de leitura é pensada a partir de trés grandes ten-
déncias. Inicialmente, a leitura é analisada como deco-
dificacdo. Neste prisma, situa-se a visao de Gough (apud
KATO, 1987), que encara a leitura como uma atividade
de decodificagdo de signos linglisticos, ou seja, como
tarefa cognitiva que pode ser analisada em etapas se-
quenciadas, iniciando-se com um estimulo sensorial e
culminando com uma resposta (um enunciado fonéti-
co). Uma segunda tendéncia inclui os estudos que abor-
dam a leitura como construcao de sentido (SMITH,
1989), que ressaltam as pistas necessarias a essa cons-
trugdo como elemento primordial do ato de ler. Nessas
duas tendéncias, a andlise do processo mental do leitor
ressalta a leitura como uma pratica resultante de habili-
dades isoladas. Uma terceira tendéncia refere-se ao
modelo que concebe a leitura como resultado da inte-
gracao de distintas habilidades. Para Saint-Laurent et al.
(1995), esse € o modelo interacionista da leitura, que a
concebe como um processo ativo e interativo, no qual
estao envolvidos componentes do leitor, do texto e do
contexto. Situamos nesta vertente os trabalhos de Kato
(1987), que acentuam a leitura como processo que de-
manda do leitor duas formas de acessar a informacao:
1) o processo ascendente e indutivo (bottom-up), per-
mitido pela analise de palavras novas através da relagao
grafema-fonema; e 2) o processo descentente e deduti-
vo (top-down), realizado através da reutilizagao de in-
formagbes conhecidas e arquivadas, sob a forma de ca-
tegorias, na memoria a longo prazo do leitor.

Elliot (1993), ao analisar a aquisicao da leitura por
criangas, destaca que um aspecto pertinente para inves-
tigar a decodificagdo é compreender a passagem dos
indices visuais para os fonéticos, a partir da construgao
da relacao entre sentido e cédigo. Segundo a autora, o
grande desafio da mediacdo pedagégica em leitura é
ajudar a crianga a se concentrar na andlise do cédigo
lingliistico como um instrumento para encontrar o sen-
tido na leitura. Evidencia ainda os processos individuais
e particulares de aquisicao da leitura pela crianga e apon-
ta distintos caminhos para essa aquisicao, quer seja atra-
vés da relacdo entre cédigo e sentido, quer seja através
da escrita, ou ainda, através da reflexdo sobre seu pro-
cesso cognitivo quando 1€, a metacognigao.
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Sobre o Enfoque Psicoldgico: da subjetivacao a contra-
dicao inevitavel do acesso a leitura no contexto das
sociedades modernas ocidentais

Neste enfoque, encontramos a anélise do processo
de subjetivagao do leitor, ao se apropriar da leitura, e a
investigacdo da maneira pela qual tal subjetivagdo ocor-
re, quando esse sujeito se posiciona num dado grupo
social. Por subjetivacdo, compreendemos a construgao
individual e social do sujeito, ao procurar as condigoes
para atuar enquanto individuo tnico de sua histéria, o
que Touraine (1999) conceituou como individuacao.

Pennac (1998) analisa a construgao da relacdo do
leitor iniciante com a leitura em contextos familiares,
caracterizada como um romance, dado o lago afetivo
estabelecido entre sujeito e leitor, mediatizado pelo amor
ao livro. Discorre ainda sobre a desconstrucao desta re-
lagcdo, em fungao da ruptura provocada pela escolariza-
cao deste sujeito e da prépria leitura, enquanto objeto
de conhecimento na escola. Por conceber a leitura como
um processo, no qual o leitor direciona todo o ato de
ler, minimiza os papéis do autor e do texto neste ato,
levando-nos a desconfiar da possibilidade da leitura como
interacao ou trans-agao entre leitor, texto e autor, dada
a forga que atribui ao ato individual, intimo, singular,
introspectivo, enfim, dotado de subjetividade.

Lajolo (1997) vé a leitura como um encontro entre
a subjetividade do leitor e a sua experiéncia de vida, ou
seja, lé-se para entender o mundo, para viver melhor (p.
6). Na mesma direcdo, Aguiar (2001) entende a leitura
como ressignificacdo, em nivel individual, de vivéncias
arcaicas, para melhor integracao social, o que alarga
horizontes e possibilita ao individuo descobrir novas for-
mas de ser e de viver.

A visdo de Orlandi (1999), para quem a leitura é
uma questao de producgao de sentidos e de historicida-
de, também se coaduna com essa perspectiva, pois a
autora salienta que a interpretagdo é necessdria a liga-
gdo entre linguagem, pensamento e mundo, uma vez
que ndo existe discurso sem sujeito nem sujeito sem in-
terpretagao.

Mota Rocha (2002), por sua vez, analisa a subjetiva-
gao de criangas em atraso ou remanescentes em leitura,
a partir da mediagao pedagdégica de leitores da comuni-
dade e conclui que esse é um dos fatores que permitem
a subversao dessas criangas a condigao de sujeitos silen-
ciados na e pela escola publica.

Vemos, portanto, que na perspectiva da subjetiva-
¢ao, a aquisicao da leitura nas sociedades de classes car-
rega uma contradicdo inevitdvel: a0 mesmo tempo em
que o ensino da leitura na escola legitima o processo de
estratificacdo social, a aquisicdo desta ferramenta cultu-

ral traz ganhos sem volta, no sentido do poder que con-
fere ao sujeito — 0 acesso ao mundo e a si mesmo, me-
diatizado pela escrita.

Sobre o Enfoque Historico: os atos, usos e poderes
da leitura

Neste enfoque, situamos estudos que analisam a
leitura através da sua relagdo com os sujeitos leitores,
em tempo e espaco sociais especificos de cada cultura.
Alguns desses estudos foram elaborados na perspectiva
da histéria nova, que traz como consequéncias o alarga-
mento da idéia de fonte, a possibilidade de constituicao
da fonte em documento e a delimitacdo de sua funcao
documental; além disso, a ampliacdo tematica do cam-
po da histéria, gerando novos interesses investigativos.

Ao analisar as diferentes abordagens historiograficas
que tratam da histéria da leitura, Darnton (1992) carac-
teriza os estudos macro e micro-analiticos, quanto as
fontes que utilizam, e tece uma critica a estes ltimos
por apresentarem conclusdes baseadas nas peculiarida-
des das fontes e nao nos comportamentos dos leitores.
Para ele, a histéria da leitura, tal como a do pensamen-
to, € infinita, ja que tem variadas e generalizadas con-
clusoes. Considerando que a leitura é um modo de sig-
nificar o mundo, que varia de cultura para cultura, “[...]
Seria estranho encontrar uma férmula que pudesse con-
siderar todas essas variagoes. Mas deveria ser possivel
desenvolver um modo de estudar as mudancas na leitu-
ra no interior da nossa prépria cultura” (DARNTON,
1992, p. 218).

Ainda a respeito da possibilidade e da metodologia
de investigacao da histéria da leitura, Manguel (1997)
sintetiza o “estado atual” desse conhecimento, ressal-
tando que estamos diante de uma histéria bastante inci-
piente, pois os dados obtidos ndo tém conseguido re-
construir a complexidade do percurso historico da leitura,
embora tenhamos ricos indicadores a partir dos quais é
possivel resgata-la. A reconstituicao da histéria da leitu-
ra poe em destaque a diversidade dos comportamentos
envolvidos no ato de ler, bem como o poder da leitura
na disseminacdo de distintas ideologias. E por este lti-
mo aspecto que a leitura vem merecendo o controle de
diferentes censores que buscam, a todo custo, impedir
que pessoas comuns subvertam a distribuicao do poder
de ler na sociedade e se apropriem da leitura com todos
os poderes que ela confere.

E consenso entre Manguel (1997) e Darnton (1992)
que, nos primeiros séculos, a leitura foi dominio do cris-
tianismo e que, a partir da segunda metade do século
dezoito, houve um deslocamento na sua natureza, com
o declinio da literatura religiosa e de seus métodos de

Aritis, Campina Crande, v. 13, n. 2, p. 176-184, jul./dez. 2007



ensino escolasticos. Intensificou-se a leitura como ativi-
dade social, cujo &pice — a leitura de massa — iria acon-
tecer no século seguinte, sob a influéncia da invengao
da imprensa, por Gutenberg, no século XV.

Também Frago [19—7] traz contribuigbes importan-
tes, ao analisar, através de fontes variadas e originais, a
histéria da leitura nos séculos dezenove e vinte, estabe-
lecendo uma relagao entre as praticas sociais e culturais
de leitura e escrita e os incrementos tecnolégicos inven-
tados pelas diversas sociedades'. Segundo o autor, o que
marca a histéria da leitura é a inauguragdo da cultura
impressa e a sua morte, a partir do advento da cultura
eletronica, constituida também pela televisao. A passa-
gem da cultura impressa para a eletrénica nao deve ser
buscada no aumento de tempo dedicado a leitura nas
atividades sociais, mas na natureza da relacao com a
leitura no interior dessa cultura, que ndo apenas difere
da anterior, mas contradiz a sua légica. Essa logica tele-
visiva fragmentada, descontinua, que extrai a informa-
cao do seu contexto e a oferece de modo autébnomo,
repleta de sobreinformagoes tipicamente audiovisuais e
outros aspectos, vem produzindo, na visao de Frago [19—
?], o neoanalfabeto?. Para ele, o perigo principal dessa
l6gica é o de o leitor se ver diante de uma inflagdo tex-
tual e da despreocupagdo com a elaboracao do texto,
além da produgdo de uma escrita acéfala, desistoriciza-
da, porque fruto de uma nova consciéncia da tempora-
lidade. O autor afirma ainda que a escrita de hoje rom-
pe com a dimensao caracteristica e fundamental que,
desde sua origem, adquiriu: a de salvar o carater eféme-
ro da oralidade e dar-lhe o poder de sobreviver ao tem-
po e espaco proximos.

Essa dimensdo da escrita provoca mudangas na
natureza e no desenvolvimento cognitivo do pensamento
humano, na consciéncia da temporalidade, na consci-
éncia histérica e na textualidade. A légica televisiva im-
pede que as criangas e os jovens se dirijam a escrita com
o respeito necessério para se apropriarem dela. E a uti-
lizacao pragmatica, simplista, dispersa e difusa que ca-
racteriza o exercicio do “leitor” diante da escrita eletro-
nica ou televisiva. Retornariamos, segundo Frago (s/d),
ao contexto de producao textual oral, porque predomi-
na uma légica fugaz e atemporal, na qual a sobreinfor-
magao e a incomunicagao sao gritantes.

Chartier (2002), ao tratar do propalado suposto de-
saparecimento do leitor, ressalta as trés formas pelas quais
ele vem sendo justificado. A primeira diz respeito as

constantes transformagoes das praticas de leitura. A se-
gunda refere-se a crise da leitura constatada através das
politicas editoriais européias e norte-americanas, carac-
terizadas pela crescente redugdo do niimero de titulos
publicados e pela contracao das tiragens médias. Na ter-
ceira explicagdo, a morte do leitor e o desaparecimento
da leitura sao atribuidos a civilizagao da tela, ou seja, a
supremacia das imagens e da comunicacao eletronica.
O autor salienta que, diante de um novo suporte para a
cultura escrita e de uma nova forma para o livro, atual-
mente nos deparamos com um elo paradoxal entre a
terceira revolucdo do livro (precedida pelas invengoes
do cédex e, depois, da imprensa) e a tematica de uma
suposta e iminente morte do leitor.

Chartier (2002) vé como mais provavel, para as pro-
ximas décadas, uma coexisténcia ndo necessariamente
pacifica entre as duas formas do livro (o codex e o livro
eletronico) e os trés modos de inscricdo e comunicacao
textual (escrita manuscrita, publicagado impressa e textu-
alidade eletronica). Atenta, entretanto, para o fato de
que, na era digital, as promessas de relacao mais facil e
imediata entre a obra e sua leitura sdo sedutoras, mas
nao devem esconder que os potenciais leitores (co-au-
tores) dos livros eletronicos ainda sdao minoria e que as
préticas leitoras continuam estreitamente ligadas aos
objetos impressos, explorando, de modo apenas parci-
al, as possibilidades oferecidas pelo digital. Pontua tam-
bém que a revolucdo propiciada pelo texto eletronico
é, a0 mesmo tempo, uma revolucado da técnica de pro-
dugdo dos textos, do suporte do escrito e das praticas de
leitura, embora veja semelhangas entre as posturas do
leitor da Antigliidade e do leitor da era digital que, ao
ler na tela, parece ler um rolo que, em geral, desenrola-
se na direcdo vertical e é dotado das caracteristicas pré-
prias da forma do livro. Ao ressaltar que o novo suporte
do escrito impde uma redefinigdo dos papéis na econo-
mia da escrita, uma complementaridade entre os varios
suportes dos discursos e uma nova relagdo com o mun-
do textual, o autor salienta que o leitor nao morre, mas
se transfigura.

A despeito das questoes metodoldgicas e conceitu-
ais levantadas pelos autores, vemos que a andlise hist6-
rica da leitura traz, como marca predominante, a diver-
sidade, investigada a partir de atos, usos, fungbes e
poderes da leitura, todos estes aspectos demarcados pelas
caracteristicas histéricas da cultura num tempo e espaco
sociais determinados. Assim, os estudos focalizam os

1O autor analisa esta relacao principalmente na Espanha, EUA, Franga e Inglaterra. No entanto, consideramos fundamentais as suas contribuigoes
para a América Latina e o Brasil, embora necessitemos de trabalhos similares na realidade brasileira.

2 Segundo o autor a cultura eletronica gera um novo tipo de neoanalfabeto: o total, que sabe ler, porém sé se utiliza da leitura em condigoes
indispensdveis; e o parcial, que se utiliza da “poluicdo” escrita desta cultura, porém nao consegue “compor quadros”, ou seja, digerir e aprofundar

as leituras que realiza.
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modos pelos quais a leitura, desde a sua génese, nasce
como poder social de acesso e produgao de conheci-
mento e de constituigdo da subjetividade humana, por
um lado, e como poder politico de disseminagao de di-
versas ideologias, por outro. Atualmente, a investigacdo
tem priorizado a andlise da leitura no contexto da cultu-
ra eletronica, o que aponta para novos caminhos no
entendimento das praticas leitoras.

Sobre o Enfoque Sociocultural

Aqui encontramos estudos que analisam a leitura
numa perspectiva sociolégica, a partir da reflexdo da
relagdo entre saber e poder, cujos abordagens ora con-
ferem a leitura o estatuto de arbitrario cultural, ora ana-
lisam o ensino da leitura na escola como mecanismo de
reprodugao social.

No primeiro grupo, Foucambert (1994), com base
nas contribuicbes de Bourdieu e Passeron e de Smith,
sugere a distingdo entre a era da alfabetizacdo e a da
leiturizacdo, compreendendo a leitura como um pode-
roso capital cultural de leitores privilegiados que sublo-
cam informagao aos analfabetos e alfabetizados. Para ele,
o estatuto do leitor é a participagdo na rede de acesso,
producao e distribuicdo do conhecimento, através da
escrita. Daf porque analfabetos e alfabetizados nao ne-
cessariamente constituem-se leitores, apesar de alguns
destes Gltimos decodificarem o cédigo lingtiistico. A su-
peragao desse quadro de nao-leitores requer, segundo
o autor, a construcao de politicas de leitura que con-
templem o seu ensino, o que possibilita a redistribuicao
do poder de ler também entre os que vém sendo margi-
nalizados socialmente dos privilégios que as préticas lei-
toras possibilitam.

No segundo grupo, situamos o trabalho de Cook-
Gumperz (1991) sobre a construcao social da alfabeti-
zagao e o estudo de Freitas (1988) sobre a produgao da
ignorancia na escola puiblica, a partir do ensino da leitu-
ra. Ambos alertam para o papel da escola em produzir e
legimitar a estratificacdo social da nossa sociedade de
classes, a partir do modo como distribui o conhecimen-
to no seu interior. Chamam a atengdo para a necessida-
de de explicitar o processo pedagogico através do qual a
escola reproduz, culturalmente, as relagoes econdmicas
da nossa sociedade. Dessa forma, ampliam a nocao de
alfabetizacao, ao aborda-la como processo socialmente
construido, ressaltando que a tarefa de ensinar a ler,

escrever e contar passa a ser secunddria diante do papel
da escola burguesa de colaborar com a estratificagdo e o
controle das massas.

Ainda neste enfoque, encontramos estudos que
analisam a leitura numa perspectiva cultural, ao priori-
zarem a investigagdo sobre o letramento e contempla-
rem a analise dos usos e fungoes da leitura e a relagao
entre familia, escola e praticas letradas.

O letramento comecou a ser estudado no Brasil a
partir de uma perspectiva psicolingiiistica, na década de
oitenta, com Mary Kato, sob a influéncia do conceito de
alfabetizacao de Paulo Freire, importante precursor para
o estudo do tema (CAVALCANTE JUNIOR, 2001; SOA-
RES, 1999). A etimologia da palavra letramento a rela-
ciona a lingua, estando o conceito estreitamente ligado
a palavra escrita. Daf o sujeito letrado ser visto como
alguém capaz de “[...] decodificar e codificar sentido
através das varias formas sociais através das quais o
sentido é transmitido” (EISNER apud CAVALCANTE
JUNIOR, 2001).

Soares (1999) ressalta a impossibilidade da defini-
cao de letramento, por se tratar de um conceito com-
plexo e heterogéneo. A autora afirma que o letramento
vem sendo definido de dois pontos de vista: individual
(como atributo ou habilidade pessoal) e/ou social (como
pratica social na qual a habilidade é utilizada). Neste
dltimo caso, ela analisa as correntes progressista e revo-
luciondria, nas quais o letramento é visto ora como cam-
po de sobrevivéncia do individuo que vive numa socie-
dade letrada, ora como instrumento ideolégico, que pode
implicar na permanéncia e/ou na transformacao social,
em funcgao da distribuicao do conhecimento. Devido ao
fato do letramento estar relacionado aos processos soci-
ais mais amplos, a autora conclui que sua anélise vem
sendo feita a partir da sua desagregacao, o que permite
falar de letramentos, no plural3.

As pesquisas de Anderson e Teale (1987) analisa-
ramm os usos e as fungdes sociais da lingua escrita —
dentre os quais, a leitura — em atividades sociais letradas
realizadas por familias americanas. Dentre outras, os
autores chegaram a conclusao de que, embora as crian-
cas estudadas estivessem imersas num meio social po-
bre, em termos de lingua escrita, aprenderam muitas
informacdes sobre este objeto de conhecimento, o que
sugere ser o problema dessas criancas mais de adequa-
¢ao ao nivel cursado na escola, do que de presenga ou
auséncia de habilidades da lingua escrita, decorrentes

3 Considerando esta pluralidade, alguns autores ampliam o conceito de letramento para “[...] mdltiplas formas de composicao do sentido” (CAVAL-
CANTE JUNIOR, 2001, p. 14). Nesse caso, os letramentos passam a ser vistos como “[...] um processo de leitura didria do mundo — o mundo
interior e exterior de cada ser humano — e a composigao desses mundos através do uso de mdltiplas linguagens de (re)presentacao de sentidos”

(CAVALCANTE JUNIOR, 2001, p. 18).
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de situacoes letradas vivenciadas fora da escola e antes
dela. Tais pesquisas implicam a quebra parcial do mito
de que essas criangas ndo tém experiéncias significativas
com a lingua escrita e, portanto, ndo aprendem aler e a
escrever. O que esses sujeitos apreendem dessas experi-
éncias lhes confere informagoes importantes, tanto no
que se refere aos aspectos do funcionamento do siste-
ma alfabético de escrita, quanto aos usos e fungoes soci-
ais da lingua escrita.

Nesse sentido, Harste e Burke (1987) investigaram
as experiéncias domésticas com a leitura de criangas
pré-escolares e descobriram que elas desenvolvem o
que conceituaram de preditibilidade, ou seja, tais ex-
periéncias permitiram as criangas relacionarem o gé-
nero discursivo ao portador de texto. Esse estudo im-
plica a reafirmacgao da importancia das atividades sociais
letradas pré-escolares na aquisicao e desenvolvimento
da leitura, o que vem desconstruir a idéia de que o
processo alfabetizador € iniciado na educagao formal,
através da escola.

Com base nesse pensamento, muitos estudiosos
comecaram a defender e desenvolver, tedrica e meto-
dologicamente, o ensino da leitura como ato coletivo
ou de responsabilidade publica (e ndo apenas estatal)
(TRELEASE, 1982; SMITH, 1980; BUTLER, 1986; GRI-
FFETHS; HAMILTON, 1987; DAVIS; STUBBS, 1988;
FOUCAMBERT, 1994; MOTA ROCHA, 2002). Dentre
eles, destacamos os estudos que tratam da relagdo pe-
dagdgica entre escola e comunidade, que focalizam a
interagdo da crianca com o adulto e a lingua escrita (AN-
DERSON; TEALE, 1987; MAYRINK-SABINSON, 1989),
bem como as pesquisas em que sao os proprios pais das
criangas que realizam as interagdes em contextos famili-
ares (REGO, 1988; DAUDEN, 1994; ANDERSON; TEA-
LE, 1987; MERCEDES, 1998) e realizam investidas nes-
sas interagOes, ao demonstrarem e negociarem 0s Usos
sociais da escrita, trocando os papéis e dirigindo a agdo
da crianga, a partir da significacdo que conferem a essas
acoes (ANDERSON; TEALE, 1987).

Os trabalhos que focalizam a apropriagdo da lingua
escrita pela crianca constatam que a postura que ela
assume diante da escrita e a significacao que lhe atribui
estao estreitamente relacionadas as concepgoes de es-
crita e aos diferentes modos de agir que os adultos tra-
zem para a interagao (REGO, 1988; DAUDEN, 1994).
Talvez, por isso mesmo, alguns desses estudos (ELLIOT,
1993; HUOT apud GATE, 2001) ressaltem, por um lado,
o valioso papel das interagdes sociais entre pais e crian-
gas, na construcdo inicial da consciéncia fonoldgica pe-
los leitores iniciantes, e, por outro, demonstrem a pre-
dominancia de praticas artificializadoras da leitura,
quando presente em situagdes de ensino explicito, até

mesmo por parte de individuos provenientes de cama-
das médias e altas das sociedades, inclusive das socieda-
des consideradas desenvolvidas (BEAUDOIN, 1997;
LAVOIE, 2000).

Sobre o Enfoque Pedagdgico

Este enfoque abrange uma diversidade considera-
vel de estudos que mostram o papel da escola na forma-
cao de leitores, ressaltando distintos aspectos desta for-
macdo (COLOMER, 2001; LERNER, 2002). Para grande
parte deles, a questdo é investigar como vem ocorrendo
a formacao de leitores na escola hoje e, além disso, res-
saltar a importancia e a necessidade do ensino de leitu-
ra enfatizar as atividades letradas, longe das quais ndo
se pode conceber a constituicao do leitor.

Colomer (2001) salienta o papel da escola como ins-
tituigdo social a quem é delegada a funcao de oferecer
um suporte instrucional voltado a aquisicao, pelos alu-
nos, das competéncias leitoras e ressalta que deve ser papel
da escola desenvolver nos individuos a capacidade de usar
a leitura para todas as suas fungdes sociais: a potenciali-
zagao do conhecimento, o acesso a experiéncia literdria
e a adaptagdo a uma sociedade urbana e p6s-industrial,
que exige seu uso constante na vida cotidiana.

Ao tratar da artificializacdo da leitura na escola, Ler-
ner (2002) ressalta as discrepancias flagrantes entre as
versoes social e escolar da leitura, questionando o fato
de, na escola, a leitura funcionar como uma atividade
gratuita que se presta apenas “ao aprender a ler”, enquan-
to na vida extra-escolar ela se mostra tao atil ao cumpri-
mento de inGmeros propdsitos. A autora atribui o que
chama de “impossibilidade de ler na escola” a uma perni-
ciosa conjugagao entre a teoria comportamentalista de
aprendizagem e as caracteristicas da instituicdo escolar.

Ha também estudos que investigam a aquisicao da
leitura através do ensino de estratégias leitoras, opera-
¢oes regulares utilizadas para abordar o texto, e do de-
senvolvimento de habilidades lingtiisticas que caracteri-
zam um bom leitor (SAINT-LAURENT et al., 1995; SOLE,
1998; SMITH, 1999; KLEIMAN, 2000; COLOMER,
2001). Tais estratégias de leitura subdividem-se em cog-
nitivas e metacognitivas, dependendo de estarem ou nao
sob o controle consciente do leitor (KLEIMAN, 2000).
Enquanto as cognitivas dizem respeito as operagoes in-
conscientes do leitor para atingir algum objetivo de lei-
tura, as metacognitivas sao realizadas com objetivo e
controle conscientes, uma vez que o leitor é capaz de
expressar sua agao na leitura.

Saint-Laurent et al. (1995) defendem a importancia
do ensino metacognitivo na aquisi¢do da leitura, por lei-
tores de risco, e argumentam que as dificuldades neste
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processo resultam da inabilidade destes sujeitos em mo-
nitorarem as habilidades psicolingtiisticas nas situagoes-
problema durante a leitura. Salientam que, nos dltimos
dez anos, a aprendizagem da leitura tem sido correlacio-
nada a consciéncia fonolégica do leitor, uma de suas ha-
bilidades metacognitivas. Estudiosos como Gough, Larson
e Yopp (1995), Byrne (1995), Rego (1995) e Cardoso-
Martins (1995) desenvolveram pesquisas que mostram
como a aprendizagem da leitura e da escrita, em uma
ortografia alfabética, pressupde a habilidade de, consci-
entemente, prestar atencao a estrutura fonoldgica da fala.

Gaté (2001), por sua vez, entende que o ato de ler
supde uma “palavra interior” que funciona como uma
espécie de eco com papel relevante nos casos de difi-
culdade da compreensao. Assim, destaca que “[...] uma
certa consciéncia fonica da escrita acompanha toda lei-
tura, quer seja ela ideovisual ou aquela de um leitor pro-
ficiente” (GATE, 2001, p. 26).

Outros estudos ressaltam a importancia da literatu-
ra como aspecto possibilitador de uma aproximagao
entre a leitura e uma concepcao da alfabetizagdo como
pratica social. Em relagdo a literatura infantil, alguns es-
tudos a véem como um produto tardio da pedagogia
escolar, pautado em visdes de crianga que se alteram
com o tempo, isto €, que pdem em circulagdo modos de
funcionamento de infancia enquanto construgoes soci-
ais instaveis e provisorias (AMARILHA, 1997; COELHO
apud SOARES, 2001; SOARES, 2001; AGUIAR et al.,
2001). Além disso, caracterizam-na como tendo o po-
der de, simbolicamente, por em jogo subjetividades que
traduzem valores e comportamentos.

Podem ser citados, ainda, estudos que relacionam
literatura infantil e pratica pedagogica. Soares (2001), por
exemplo, distingue as escolarizacoes adequada e inade-
quada da literatura. A primeira conduz as praticas de
leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e
valores correspondentes ao ideal de leitor que se quer
formar. A segunda afasta o leitor das praticas sociais de
leitura, desenvolvendo nele resisténcia a leitura.

Finalmente, destacamos estudos que apresentam di-
ferentes metodologias de formacao de leitores no ambi-
ente escolar e sua relacdo com distintas maneiras de en-
tender a leitura: como cddigo, construgdo de sentido e
pratica social. Gaté (2001) ressalta que a literatura peda-
gbgica concernente a leitura foi, durante muito tempo,
dominada pela procura do método que permitisse ensi-
nar a crianga a ler. Para o autor, as abordagens cldssicas
da leitura deram lugar a métodos que restringiam o ato
de ler ao dominio do cédigo, com énfase na identificagao
e memorizagao das formas do escrito. O debate pedagé-
gico, em decorréncia, se voltava a busca do melhor pro-
cedimento para iniciar a aprendizagem da leitura.

O surgimento da psicolingtiistica e da psicologia
cognitiva possibilitou as praticas pedagégicas contempla-
rem a compreensao e a apropriagao da escrita pelo
aprendiz, rompendo com uma concepgao instrumental
que limitaria o ato de ler a mecanismos de decifragao.
Segundo Gaté (2001), tém ganhado forca as abordagens
que consideram a atividade do sujeito e encaram a lei-
tura como ato de producado de sentido. A partir delas,
aprender a ler é aprender a construir a significagdo, ou
seja, a destacar e recolher, do escrito, indices e informa-
¢bes necessarios a tal construcdo. Assim, a énfase passa
a recair menos sobre o método a empregar do que so-
bre os procedimentos peculiares do leitor, na busca pela
construgao de metodologias de ensino mais compativeis
com a natureza do objeto de ensino e de sua apropria-
cao pelo aprendiz. O ensino da leitura como prética
social passa a priorizar o desenvolvimento de habilida-
des metacognitivas em situagoes efetivas de uso da lin-
gua escrita, com o objetivo de ampliar o grau de letra-
mento do aluno (BAGNO, 2002) e o desenvolvimento
da consciéncia critica a respeito de como a linguagem
reflete as relagoes sociais de poder.

CONCLUSAO

A pluralidade de entendimentos a respeito da lei-
tura, conforme abordamos aqui, leva-nos a concluir
sobre a existéncia de estudos que valorizam o carater
individual da leitura, através das ciéncias dos sujeitos
(Psicologia, Lingiiistica, Filosofia e outras), ou os que a
salientam como pratica social, através das ciéncias das
sociedades (a exemplo de Histéria, Sociologia e Antro-
pologia). Nesse sentido, o conceito de letramento pa-
rece abarcar as dimensoes individual e social das prati-
cas leitoras, quando inclui tanto as atitudes do sujeito
durante o ato de ler; quanto os processos sociais nos
quais as praticas leitoras ocorrem. A pedagogia, por sua
vez, contribuiu com a andlise sobre os modos como es-
sas dimensoes articulam-se nos processos (in)formais de
ensino-aprendizagem e focaliza a reflexdo sobre a rela-
cao entre metacognigdo e praticas sociais de leitura.

Dessa forma, os estudos enfocados ressaltam: a) os
aspectos coletivo e individual da leitura, na medida em
que se trata de uma aprendizagem socialmente media-
da e, a0 mesmo tempo, constituida de modo singular
por cada sujeito; b) os angulos sob os quais a leitura pode
ser analisada, o que demanda a convocacao de distintas
ciéncias como ferramentas para a compreensao da sua
complexidade; e c) a necessidade e importancia da rea-
lizacao de estudos que privilegiem a analise sobre os
modos como metacognicdo e préticas sociais de letra-
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mento estao articuladas em situagdes de ensino e apren-
dizagem da leitura, o que pode nortear a pesquisa na
area da Pedagogia da Leitura.
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