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RESUMO

Este artigo apresenta resultados da pesquisa “Os estudantes de Pedagogia e suas concepgoes
sobre a ortografia em casos de relages grafofonicas regulares contextuais”, que teve como
objetivo identificar as concepgdes e dificuldades ortograficas de 55 alunos desse curso em
relagdo a dezoito casos de relagoes fonograficas cuja notacao é determinada pelo contexto.
Caracteriza os instrumentos de coleta de dados utilizados e discute os resultados do estudo,
ressaltando as diferengas obtidas com duas tarefas (um ditado de palavras e outro de
pseudopalavras), os contextos em que houve maiores dificuldades e os tipos de dificuldades
em contextos especificos. Os dados obtidos indicaram um maior nimero de violagoes
ortogréficas e de contextos violados no ditado de falsas palavras. Além disso, que os
participantes tém dificuldades em contextos especificos: notacao do /R/ nos contextos p6s-
consoante e intervocdlico, do /i/ e do /u/ localizados em silaba 4tona final de palavrae do /i/ e
do /u/ situados em final de palavra quando em silaba tonica. Essas constatagoes reforcam a
necessidade de reflexdes sobre o ensino da ortografia e as consequéncias da falta de
dominio ortogréfico, por futuros professores, sobre aformagao de novos usudrios da escrita.

Palavras-chave: Ortografia. Relagdes fonograficas. Aprendizagem ortografica.

ABSTRACT

This paper presents the results of the research "Pedagogy students and their ideas about
spelling in cases of contextual regular phonographic relations", which aimed at identifying
the concepts and spelling difficulties of 55 students of the Pedagogy Course regarding
eighteen cases of phonographic relations whose notation is determined by the context. The
research presents the instruments used for data collection and discusses the results of the
study, highlighting the differences obtained with two tasks (a dictation of words and another
one involving pseudo-words), the contexts in which students had more difficulties and the
kinds of difficulties in each specific context. The data indicated a greater number of spelling
and context difficulties in the dictation of the pseudo-words. Furthermore, we noticed that
the participants had difficulties in specific contexts: the notation of /R/ in the contexts of
post-consonant and intervocalic; the /i/ and /u/ found in non-stressed syllables in the end of
words; and /i/ and /u/ located at the end of a word, in tonic syllables. These findings reinforce
the need for reflection on the teaching of spelling, and the consequences of the lack of
orthographic domain by future teachers, on the training of the new writing users.

Key words: Spelling. Phonographic Relations. Spelling Learning.
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INTRODUCAOQ'

Nos contextos escolar e extra-escolar, exige-se
cotidianamente, dos que escrevem, a capacidade de
registrar ortograficamente a lingua. Isso traz a tona uma
preocupagao com o modo como a escola vem realizando
o ensino da ortografia e com os conhecimentos que esse
ensino tem propiciado. Tal preocupagdo é fortalecida
quando se constata a manutengdo das dificuldades
ortogréficas dos estudantes ao longo da escolaridade,
chegando inclusive ao ambito da universidade.

Considerando a existéncia dessa problematica no
contexto de um curso de graduacdo em Pedagogia e a
falta de estudos que focalizem o dominio da notagdo
ortografica da lingua por estudantes de niveis mais
avancados da escolaridade, foi desenvolvido um projeto
vinculado ao Programa PROLICEN 2009, dentro do qual
foi realizada uma pesquisa que teve como objetivo
principal identificar as concepgdes e dificuldades
ortograficas de 55 estudantes em relacao a dezoito casos
de relagoes grafofonicas regulares contextuais.

Neste trabalho, apresentaremos os resultados obtidos
através de duas atividades componentes da metodologia
do estudo, caracterizando os instrumentos de coleta
utilizados, refletindo sobre a relevincia de analisar a
escrita de palavras e falsas palavras, e ressaltando as
diferencas obtidas nos resultados das duas tarefas, os
contextos em que houve maiores dificuldades e os tipos
de dificuldades apresentadas em contextos especificos.

Inicialmente, trataremos da importancia do
conhecimento ortografico, das caracteristicas das
relacoes entre sons e letras na lingua portuguesa e, por
fim, da relevancia do ensino para a construgdo da
competéncia ortografica. Em seguida, apontaremos as
caracteristicas metodolégicas do estudo e analisaremos
os dados obtidos com as tarefas de ditado de palavras e
pseudopalavras. Como conclusao, refletiremos sobre o
desempenho ortogréfico dos graduandos e, brevemente,
consideraremos as consequéncias deste para a realizagao
de um ensino de ortografia fundamentado na reflexao e
no entendimento dos principios ortograficos.

1

A ORTOGRAFIA: ASPECTO NORMATIZADOR DA
ESCRITA

Nos Gltimos anos, em relagdo ao ensino de Lingua
Portuguesa, tem-se presenciado uma série de avangos.
Por exemplo, a producdo de textos de variados géneros e
caracteristicas vem sendo frequentemente evidenciada
nas salas de aula, na tentativa de tornar a pratica de escrita
constante e significativa na vida dos alunos. Nesse
sentido, cobra-se deles a producao de textos capazes de
atender a diversos propésitos e fungbes sociais e
comunicativas.

Dentro da perspectiva de escrita de textos, cabe
considerar que esse ato demanda, por parte do produtor,
uma série de conhecimentos referentes a lingua. Dessa
forma, para dar conta dessa atividade, faz-se necessario
que ele domine uma série de conhecimentos, a exemplo
do funcionamento do sistema de escrita alfabético e das
caracteristicas ortogréficas da lingua.

A ortografia, segundo Morais (1999, p. 8), é um tipo
de saber resultante de uma convengao social e que
assume um carater normatizador e prescritivo em relagdo
a escrita. Daf sua relevancia para a produgado de textos,
uma vez que, na hora de escrever, é necessario levar em
conta essa caracteristica da ortografia, ou seja, é preciso
escrever respeitando a regra, a norma que foi
estabelecida e convencionada socialmente.

Apesar de ter a funcdo de normatizar a escrita,
estabelecendo um modo Gnico de escrever as palavras, a
ortografia nem sempre existiu. No Brasil, ela data da
primeira metade do século XX e surgiu da necessidade de
grafarmos as palavras de forma unificada, evitando,
assim, a influéncia das variacoes dialetais e
proporcionando, a todos os falantes da lingua, a
comunicagdo através da escrita. A ortografia surgiu,
entdo, como forma de cristalizar o modo de escrever, ja
que sao muitas as formas de falar a mesma lingua e estas
nao poderiam ser reproduzidas fielmente na escrita, sob
penade inviabilizar a leitura.

Dessa forma, pode-se perceber quao importante é o
papel da ortografia, pois embora as variages orais
existam, na hora da notagao gréfica é preciso registrar as
palavras de acordo com a norma, pois segundo Cagliari
(1992, p. 117), é uma ilusdo pensar que a escrita é um

Este artigo é fruto da pesquisa desenvolvida no dmbito no projeto “Os estudantes de Pedagogia e suas concepgdes sobre a ortografia em casos de relagdes

grafofénicas regulares contextuais”, vinculado ao PROLICEN 2009, projeto coordenado pela primeira autora e do qual participaram, como alunas bolsistas e

voluntarias, as quatro dltimas.
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espelho da fala. Logo, ndo podemos escrever livremente,
de acordo com a nossa fala, mas respeitar a convencao
que rege a escrita.

Morais (1999) ressalta esse cardter normatizador da
ortografia e sua caracteristica de estabelecer uma forma
Gnica de escrever as palavras de uma lingua citando
Desbordes (1990 apud MORAIS, 1999, p. 15), para
quem a ortografia ndo é uma transcricdo da fala, mas sim
“... areprodugdo de uma forma escrita autorizada”. Essa
definicdo aponta para a necessidade de escrever de
acordo com a norma, ou seja, de modo unificado, uma
vez que hd uma forma de escrita autorizada e
convencionada socialmente, a qual ultrapassa a ideia de
que escrever é reproduzir fielmente os sons da fala,
cabendo aqueles que escrevem reproduzir essa forma.

A esse respeito, Massini-Cagliari (2001, p. 30),
referindo-se ao pensamento de Cagliari, aponta que,
para este, o alfabeto foi uma invencgao brilhante, uma vez
que reduziu enormemente o ndmero de simbolos
graficos necessdrios a representagdo das menores
unidades sonoras da lingua (os fonemas), mas que nao
deu certo por causa da variagdo linguistica, pois se cada
um escrevesse representando a fala exatamente como a
pronuncia, seria impossivel o entendimento por meio do
escrito. Assim, essa grande ideia, na pratica, encontrou
inGmeras dificuldades, visto que escrever ndo significa
grafar fielmente a palavra da maneira como se fala. Dessa
forma, segundo o autor, o que salvou o alfabeto foi a
invencao da ortografia, pois com base na mesma se
escreve de forma Ulnica, podendo manter-se, na leitura,
as variadas pronincias da lingua.

Embora escrever ndo seja reproduzir fielmente o
modo como se fala, uma vez que a escrita é normatizada
por principios ortograficos, tratar da ortografia exige
compreender como, em nossa lingua, ocorrem as
relagbes entre os sons e as letras.

RELACOES FONOGRAFICAS NO PORTUGUES:
CASOS DE REGULARIDADE E IRREGULARIDADE

O nosso sistema de escrita tem base alfabética, o que
significa dizer que, em principio, as letras representam as
unidades sonoras da palavra. Dessa forma, cada letra
deveria representar um som e cada som, uma letra. Mas
isso acontece em poucos casos na lingua portuguesa, pois
na maioria das situagdes mais de uma grafia compete para
representar um mesmo fonema (por exemplo, as letras

“u-n "uon

s” e “z” representam o /z/) e uma Unica letra serve para
representar mais de um som (a letra “c” representa o /k/ e
o /s/). Portanto, quase nunca ha uma relagdo fonografica
biunivoca.

Segundo Morais (1998), na lingua portuguesa existem
casos de relagoes regulares e irregulares entre sons e
letras. As relagbes regulares sao as regidas por regras, o
que possibilita serem incorporadas via compreensao.
Para o estudioso, existem trés tipos de relagoes
fonogréficas regulares: as diretas, as contextuais e as
morfolégico-gramaticais.

Nas relagoes regulares diretas, cada letra corresponde
a apenas um som e vice-versa. Sao os casos das relagoes
entre os fonemas /p/, /b/, /t/, /d/, /f/ e /v/ e suas respectivas
grafias “p”, “b”, “t”, “d”, “f” e “v”. Na hora de grafar
palavras com tais letras, ndo existe nenhuma outra
competindo para representar o som correspondente. Por
exemplo, o som /p/ sempre é grafado com a letra “p”,
independente de onde ocorra na palavra: patinete,
ortopedia e rodapé. Da mesma forma, ao encontrarmos a
letra “p” numa palavra, sabemos que ela sempre

representa esse fonema.

Nas relagoes regulares contextuais, é possivel prever a
escrita correta da palavra levando-se em consideragdo o
contexto, ou seja, a posicao que a letra ou 0 som ocupa na
palavra. Como exemplo, temos o caso do uso da
consoante “m” para representar a nasalizacdo da vogal
antes das consoantes “p” e “b”, como em campo e
tombo.

Por sua vez, as relagbes regulares morfoldgico-
gramaticais sdo aquelas em que é necessario recorrer a
gramética para definir como escrever. E o caso, por
exemplo, da formagdo de substantivos derivados de
adjetivos, como os casos do sufixo “eza” em beleza,
delicadeza e fraqueza, e “esa” em adjetivos indicativos do
lugar de origem, como francesa, inglesa e portuguesa.

Por fim, as relagoes fonograficas irregulares sao
aquelas que demandam memorizacdo por parte do
sujeito que precisa grafar a palavra. Nesses casos, ndo ha
regra e existe mais de uma grafia competindo na
representagio do fonema. E o caso, por exemplo, da
palavra enxugou. Para a grafia do /5/, competem
igualmente o “ch” e o “x”, ambos aptos a representar o
fonema nesse contexto. Assim, diante dessa concorréncia
e sem dispor de um principio normativo que defina a
grafia a ser usada, o aprendiz tem de recorrer a
memorizagdo, uma vez que se convencionou que a
escrita é com “x”.
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Dessa forma, faz-se necessario que o professor auxilie
os alunos nesse processo de construgdao do
conhecimento. Para que o mesmo faga isso, é importante
que tenha dominio do objeto em questdo. De acordo
com Morais (1999, p. 94), para realizar esse ensino, o
professor precisa, antes de tudo, ter consciéncia de que,
em ortografia, ha casos de relagoes fonograficas regulares
e irregulares, ou seja, casos que sao regidos por regras e,
portanto, podem ser compreendidos via reflexao, e casos
que demandam memorizagdo por parte do sujeito
aprendiz, j& que inexistem regras, e nesse caso, O
educando necessita consultar modelos autorizados de
escrita na hora de grafar as palavras.

O PROFESSOR E SEU PAPEL NA ABORDAGEM DO
CONHECIMENTO ORTOGRAFICO NOS ANOS
ESCOLARES INICIAIS

No mundo atual, em que a escrita ocupa papel
central, sdo cada vez maiores as exigéncias relativas a
grafia correta das palavras, tanto no contexto escolar
quanto nos extra-escolares. Em decorréncia disso, ndo
escrever conforme o estabelecido traz uma série de
consequéncias e punigdes ao usudrio da escrita que, se
nao dominar a convencao, vai ser rechacado e, de certo
modo, marginalizado.

Entretanto, apesar da importancia e da necessidade
do conhecimento ortogréfico, vé-se que a escola tem
cobrado dos estudantes a producdo de textos
significativos e corretos do ponto de vista ortografico, mas
pouco ou nada tem feito na perspectiva de contribuir
para ajuda-los nessa dificil tarefa de registrar
corretamente a lingua. Segundo Morais (1998, p. 17), a
escola cobra que o aluno escreva certo, mas cria poucas
oportunidades para discutir com ele as questdes
ortograficas, desconsiderando que o conhecimento
ortogréfico é algo que nao se pode descobrir sozinho, sem
ajuda.

Compreendendo que a escola é a instituicao social
onde devem ser criadas condigbes favordveis a
apropriagdo dos conhecimentos pelos alunos, com os
conhecimentos ortograficos nao pode ser diferente.
Dessa forma, é premente a necessidade da escola investir
no ensino da ortografia, fazendo-o de forma sistematica,
propiciando a reflexdo acerca desse objeto por parte dos
aprendizes.

Entretanto, o que se vem evidenciando é que os

professores pouco tém contribuido para um trabalho
eficiente em relagdo a ortografia. Muitos, por nao
possufrem o dominio do objeto em questdio ou
imaginarem que os alunos o apreenderdao apenas
convivendo com modelos corretos de escrita, optam por
ndo aborda-lo, negligenciando o ensino. Outros
trabalham de forma “improdutiva”, enfatizando a
repeticao de regras e a fixagao da escrita de palavras por
meio da reproducdo, o que traz sérios prejuizos a
formacao de seus alunos como produtores competentes
de textos. A base desse ensino, portanto, tem sido no
plano da memorizagao via repetigdo. Mas sabemos que
nem tudo em ortografia demanda “decorar” regras, pois é
possivel que se aprendam os principios ortograficos
mediante a reflexao sobre as normas que regem o sistema
ortografico de escrita.

Nessa perspectiva, para que haja um ensino de
ortografia produtivo, é preciso inicialmente que o
professor domine o objeto de conhecimento em questéao,
pois ele deverd ser o mediador entre este e o aluno,
ajudando o aprendiz a construir a capacidade para notar
convencionalmente as palavras da lingua. Desse modo,
ao ensinar ortografia, o professor precisa levar em
consideracdo as peculiaridades de cada dificuldade
ortogréfica, observando os casos de relagoes regulares e
irregulares da ortografia e, assim, sugerir aos alunos um
trabalho pautado na reflexdo em detrimento da
memorizagdo, pois mesmo a ortografia tendo carater
convencional e normativo, o seu dominio nao é
adquirido simplesmente em decorréncia da
memorizagdo. O aluno precisa de modelos de escrita
autorizados para refletir sobre a norma em questao e
internaliza-la. Assim, ao escrever, poderd lancar mao
desses conhecimentos de forma gerativa e proficiente.

Portanto, de posse dessa clareza acerca das
regularidades e irregularidades, o docente devera propor
situagdes que priorizem a deducdo e a inferéncia das
caracteristicas ortograficas, a fim de que os alunos possam
compreender e elaborar as regras, quando existentes, e
identificar os casos em que a memorizagdo faz-se
necessaria. Nessa perspectiva, deve-se evitar o uso de
copias exaustivas e de atividades mecanicas que nao
ajudam os alunos a progredir em seus conhecimentos
ortogréficos, contribuindo para solidificar uma ideia
errbnea de que tudo em ortografia é fruto de
memorizacao.

Um trabalho consciente, pautado na reflexao, e que
favoreca a compreensdao dos principios ortograficos
podera ajudar os aprendizes a se tornarem melhores
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escritores, evitando que progridam na escolaridade,
chegando ao ensino superior e até se formando como
professores, sem ter dominio dos casos ortograficos
regidos por regras. Essa realidade, provavelmente fruto de
uma trajetoria escolar fragil, na qual a abordagem
ortogréfica ndo se pautou na compreensao dos principios
normativos, vem sendo observada de modo cada vez
mais significativo entre estudantes de um curso de
graduacao em Pedagogia e fica patente nas produgoes
escritas realizadas por eles ao longo das disciplinas que
cursam, fato que motivou a pesquisa que apresentaremos
no tépico a seguir.

O ESTUDO REALIZADO E SUAS CARACTERISTICAS
METODOLOGICAS

A pesquisa teve como objetivo identificar as
concepgdes de 55 estudantes de Pedagogia, ingressantes
e concluintes, alguns ja exercendo a docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, sobre a ortografia em
casos de correspondéncias grafofonicas regulares
contextuais, e identificar as principais dificuldades
ortogréficas apresentadas por eles quanto a notagdo
dessas relacoes.

Foram avaliados dezoito contextos especificos,
considerando a regularidade das relagbes entre fonemas
e grafemas:

1)/R/eminicio de palavra - grafiaR
2)/R/ pbs-consoante - grafia R
3)/R/intervocdlico - grafia RR
4)/R/em fim de silaba - grafia R

5) /r/ entre consoante e vogal - grafia R
6) /r/ entre vogais - grafia R
7)/k/antesde a, o, u - grafia C

8) /k/antesde e, i - grafia QU
9)/g/antesdea, o, u-grafia G

10)/g/ antesdee, i - grafia GU

11) nasalizagao final de silaba antes de P e B - grafiaM

12) nasalizagao final de silaba antes de outras consoantes -

2

0 contexto em questao.

grafiaN
13)/j/antesde a, o, u - grafia)
14) /z/ em inicio de palavra—grafia Z
15) /i/ final de palavra quando em silaba 4tona - grafia E
16) /i/ final de palavra quando emsilaba tonica - grafia |
17) /u/final de palavra quando em silaba atona - grafia O

18) /u/final de palavra quando em silaba tonica - grafia U

A metodologia da pesquisa foi construida
contemplando duas etapas distintas. A primeira delas
consistiu em um ditado de palavras no contexto de frases.
O protocolo usado nessa tarefa foi composto por 33 frases
com uma ou mais lacunas que deviam ser preenchidas
com 51 palavras contemplando os varios contextos
investigados. Palavras referentes aos diferentes contextos
foram misturadas nas frases ao longo do instrumento,
como mostram os exemplos a seguir’:

Frases extraidas do protocolo de palavras:

4. O meu (genro/contexto 2) é
um mdasico que lé (partitura/contexto
4) muito bem.

7. Estou plantando
(cogumelos/contexto 7) em meu
(quintal/contexto 8).

11. O tesoureiro aplicou um
(golpe/contexto 9) nas contas da
(campanha/contexto 11) e prejudicou a reeleicao do

(candidato/contexto 12).

A aplicacdo do primeiro instrumento de coleta de
dados foi feita com a totalidade dos participantes, em um
mesmo momento. De posse do protocolo, os sujeitos
eram instruidos a ouvir a leitura das frases completas e
escrever, nas lacunas, as palavras faltantes. O aplicador
ditava a frase tomando cuidado para nao artificializar a
prontncia das palavras. Caso os participantes tivessem
duvida, deveriam solicitar, levantando a mao, a repetigao
da frase ditada. Isto evitaria que falassem uma palavra
distinta da ditada ou enfatizassem a prondncia desta de

Atitulo de ilustragao, apresentamos neste texto, apds cada lacuna, a palavra ou pseudopalavra ditada para os participantes, destacando a grafia analisada e
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modo inadequado, intervindo no desempenho dos
outros participantes.

Na segunda etapa da coleta de dados, foi aplicado
um ditado de pseudopalavras, com caracteristicas
semelhantes as do primeiro instrumento, mas contendo
30 frases e 54 pseudopalavras. A aplicacdo desse
instrumento foi realizada uma semana apés a aplicagéo
do primeiro e ocorreu também com a totalidade dos
sujeitos, mas diferentemente do primeiro ditado,
representou mais dificuldades para estes, devido ao fato
de desconhecerem as falsas palavras, portanto, nao
podendo recorrer amemdria ao escrevé-las.

Frases extraidas do protocolo de pseudopalavras:

10. Encontramos a
(zaba/contexto 14) dentro do armdrio, mas ela estd muito
(cajuga/contexto 13).

16. Em minhas viagens, gosto de comprar

(sorra/contexto 3) e

(tanrufa/contexto 2).

20. Li uma (queluga/contexto 8)
no jornal de hoje que me deixou
(guema/contexto 10).

Na sequéncia, apresentaremos os resultados obtidos
com a aplicagdo desses instrumentos e a andlise desses
dados, identificando os contextos que se mostraram mais
dificeis para os participantes e os tipos de dificuldade
referentes a cada contexto.

RESULTADOS OBTIDOS NAS TAREFAS DE DITADO DE
PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS

O primeiro ditado, o de palavras, como é possivel
verificar no grafico 1 a seguir, revelou uma maior
dificuldade dos participantes nos contextos 2, 16 e 18, e
que em dez deles (4, 5,6, 7,8, 11,12, 13, 15 e 17),

Grafico 1: Nimero de sujeitos que cometeram violacdes

2 no ditado de palavras, por contexto 2
22,5
[72) 20
g 7
.0 17,5 1 17
L 17,
2 15
B 125
g 104
g 75 |
Z 5 4
2,5 I 2
' 1
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 I I I I I I I I I \. I I I I
1 2 3 4 5 6 7 8 10 1 12 13 14 15 16 17 18
Contextos

nenhum dos 55 sujeitos cometeu erros nessa tarefa.

No contexto 2, de /R/ p6s-consoante, foi solicitada a
escrita das palavras genro e honraria. 17 sujeitos (30,9%)
cometeram violagao da representagao gréfica, 9 dos quais
erraram as duas palavras contempladas e 8, apenas uma.
Todas as 26 violagoes constatadas ocorreram em virtude
do uso do “rr” no lugar do “r”, a maioria delas na palavra
honraria (16 violagdes), o que talvez seja explicado por
esta ser uma palavra menos frequente do que genro.
Podemos considerar que, ao cometerem tal violagao, os
sujeitos parecem se fundamentar na ideia de que para

representar o /R/ no interior de uma palavra, usa-se
sempre “rr”, independente do contexto em que esse som
aparega. Deveriam considerar, entretanto, que a
representacdo desse fonema no meio da palavra,
antecedida por consoante e sucedida por vogal, exige a

grafia"r".

No contexto 16, que analisou a representagao grafica
do /i/ em final de palavra quando a silaba final é tonica,
houve 36 violagdes cometidas por 20 sujeitos (36,36% do
total de participantes). Dessas violagoes, 30 se deveram
ao uso de "i" e 4 ao uso de "ir". Por isso, apareceram grafias
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como bisturir, bisturi, garf, e javali. Uma possivel
explicagdo para tais violagbes pode ser encontrada no
fato do sujeito considerar necessaria a colocagao do
acento para deixar a silaba final ténica. Além disso, os
participantes que grafaram bisturi com "ir" parecem ter se
baseado no fato de que algumas palavras terminadas com
"ir", a exemplo de partir e dormir, sdo pronunciadas como
terminando com o som/i/.

No contexto 18, que investigou o /u/ em final de
palavra quando a silaba final é tonica, constatou-se o
maior niimero de violagdes (49) no ditado de palavras, as
quais foram cometidas por 45,4% dos participantes, ou
seja, por 25 deles. Nestas violagoes, eles fizeram uso tanto
de "0" (42 violagbes), quanto de "o" (6 violagdes) e de "00"
(1 violagao). No primeiro caso, repetindo o que ocorreu
no contexto 16, tenderam a reforcar a tonicidade da
silaba final acentuando a vogal "u". Ja no caso do "o", é
possivel cogitar que os sujeitos generalizaram o fato desta
vogal representar o /u/ em algumas situagdes (no caso do
/u/ final localizar-se em silaba atona), desconsiderando
que isso ndo ocorre quando a silaba é tonica. Ja no caso
do "00", além do desconhecimento da palavra bambu, o
graduando pareceu se basear numa possibilidade gréfica
dalinguainglesa.

Grifico 2: Niimero de sujeitos que cometeram violagdes no ditado
de pseudopalavras, por contexto

31

Namero de sujeitos

J& no segundo ditado, o de falsas palavras, o niimero
total de violagbes foi maior do que no primeiro ditado,
fato explicado em virtude dos sujeitos ndo poderem
recorrer & memorizacdo ao escreverem os vocabulos.
Esse é um dos motivos que justificam a realizagao dos dois
ditados, pois apenas a realizacdo da primeira tarefa nao
permitiria verificar com clareza a possibilidade de os
participantes fazerem uso da compreensao dos principios
gerativos para escrever com corregao vocabulos nunca
antes vistos e/ou lidos. Por isso, durante a aplicagdo do
referido ditado, foi necessdrio pronunciar as
pseudopalavras pausadamente e repeti-las quantas vezes
os sujeitos demandassem, dada a sua dificuldade para
escrever, segundo eles, "nomes que nunca tinham visto
antes".

Como ¢é possivel observar no grafico 2, a seguir, no
ditado de pseudopalavras, em um ndmero maior de
contextos analisados (doze deles) foi cometido algum tipo
de violagao ortografica. Nos contextos 2, 3, 15, 16, 17 e
18, concentraram-se as maiores dificuldades dos

participantes, com destaque para o contexto 15,
referente ao /i/ final de palavra quando em silaba 4tona,
no qual deve ser usada a grafia “e”.

45

Contextos

9 10

1

No ditado de pseudopalavras, novamente os
contextos 2, 16 e 18 se mostraram dificeis, embora em
outros contextos também tenha ocorrido um ndmero
significativo de violagdes. Com relagdo ao contexto 2, foi
constatado um nlimero expressivo de violagoes (88), as
quais foram realizadas por 31 participantes. Destes, 16
cometeram violagdes nas quatro palavras utilizadas no
contexto. A exemplo do ocorrido no ditado de palavras,
todos os erros ocorridos nesse contexto se deveram ao

uso de "rr" pés-consoante.

Ja no que diz respeito ao contexto 3, observaram-se
32 erros produzidos por 13 participantes, dos quais
quatro violaram a escrita de todas as quatro
pseudopalavras avaliadas. A totalidade das violagdes
aconteceu em virtude do uso de "' para representar o /R/
entre vogais.

Os quatro Gltimos contextos analisados foram os que
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trouxeram maiores dificuldades aos participantes no
ditado de pseudopalavras. O contexto 15,
particularmente, foi o mais problematico, uma vez que
45 participantes (81,8% do total) cometeram pelo menos
uma violagdo nas trés pseudopalavras contempladas e
34,5% deles (19) violaram a escrita de todas elas. Neste
contexto, houve 98 violagoes, 91 delas devidas ao uso de
"i", 6 a0 uso de "" e 1 ao uso de "ir". Especificamente na
pseudopalavra rufe, 41 participantes violaram a
representacao do /i/ final, 36 com a grafia "i", 4 com "" e 1
com '"ir". Conclui-se, do exposto, que ha um
desconhecimento da maior parte dos sujeitos acerca da
notacdo desse som no contexto em questdo, o que é
denotado pelo fato da maioria deles pensar que o /i/ final,
mesmo estando em silaba atona, deva ser grafado com "i".
Desse modo, ndo tém dominio do principio normativo
que estabelece que, se localizado em silaba final 4tona, o
/i/ deve ser grafado com"e"

ns
I

e
|

e.

Ja no contexto 16, que investigou a representagao do
/i/ final de palavra em silaba ténica, observaram-se 44
erros cometidos por 23 participantes, os quais, em sua
maioria, violaram a grafia em duas das pseudopalavras
investigadas. A maior parte das violagdes (93,2%) se
deveu ao uso de "". Ocorreram, ainda, 1 violagao por uso
de "im" na pseudopalavra laburi e 2 por uso de "e" na
pseudopalavra dofi. No dltimo caso, vemos que a falta de
dominio da representacao do fonema leva os sujeitos a
utilizar o grafema apropriado para um contexto (0 "e", que
deve ser usado para notar o /i/ final de palavra quando em
silaba atona) em outro (/i/ final de palavra em silaba

tonica).

Igualmente dificil para os participantes desse estudo
mostrou-se o contexto 17. Ao notarem o /u/ final de
palavra quando em silaba atona, 31 deles cometeram 46
violagdes, a maior parte delas atribuida ao uso de "u" (39
ocorréncias, equivalendo a 84,8% do total). 3 sujeitos
violaram a grafia das trés pseudopalavras investigadas, 9
de duas e 19 apenas de uma, o que demonstra uma
menor dificuldade dos participantes com esse contexto,
quando o comparamos com o 15, no qual o principio
normatizador da grafia se assemelha ao que vale para o
contexto em questao. Das trés pseudopalavras utilizadas
para a investigagdo desse contexto, em jafo houve mais
violagoes (22, correspondendo a 48,9% do total) e maior

variedade de grafias utilizadas: "u","d", "6" e "ur".

O contexto 18 também representou significativa
dificuldade para os participantes na segunda tarefa de
ditado. 29 deles cometeram violagdo da representagdo
do /u/ nesse contexto, totalizando 61 erros. 12 desses

sujeitos erraram a escrita das trés pseudopalavras
investigadas. A violacdo mais frequente foi "G", embora
também tenham sido constatadas, em pouquissimos
casos, as notagdes "0" (4 ocorréncias) e "or" (1 ocorréncia).
De modo semelhante ao que aconteceu no contexto 16,
em que dois participantes utilizaram equivocadamente a
grafia cabivel no contexto 15, aqui vemos que,
aparentemente "contaminados' pela representagao do /u/
no contexto 17, 4 participantes fizeram uso do "o" para
grafar o /u/ tonico final, o que nao é cabivel do ponto de
vista ortografico.

Diante do exposto, nessa segunda tarefa de ditado, as
maiores dificuldades dos participantes concentraram-se
nos contextos 2, 3, 15, 16, 17 e 18, com destaque para o
contexto 15, referente ao /i/ final de palavra quando em
silaba dtona, no qual deve ser usada a grafia “e”.

Considerando o ntimero de violagbes cometidas nas
duas tarefas, por contexto investigado, constatamos uma
concentracdo destas nos contextos 2, 3, 15,16, 17 e 18,
nos quais houve sempre um maior nlimero de violagdes
no ditado de pseudopalavras. Desse modo, os
participantes do estudo tém dificuldades com a notacao
do /R/ nos contextos pds- consoante e intervocalico, do /i/
e do/u/localizados em silaba 4tona final de palavra e com
arepresentagao do /i/ e do /u/ situados em final de palavra
quando emsilaba tonica.

Ao contrario do ocorrido nos referidos contextos, foi
verificado que os participantes da pesquisa tém pleno
dominio de quatro contextos: /R/ em fim de silaba, /r/
entre consoante e vogal, /k/ e /j/ antes de a, o e u. Nestes,
ndo foi constatada nenhuma violacgio em ambos os
ditados, o que comprova a compreensdo plena da
representacao dos fonemas nesses contextos regulares.

Nessa pesquisa, percebeu-se que houve apenas um
sujeito (1,8% do total da amostra) que ndo violou a
notagao de nenhum dos dezoito contextos analisados. Os
demais participantes violaram entre 1 e 8 contextos, a
maior parte deles tendo cometido violagbes em 3, 4 e 5
deles (36 sujeitos, correspondendo a 65,4% do total).
Todos esses participantes apresentaram dificuldades na
notagao de pelo menos dois dos seis contextos apontados
anteriormente como o0s que se mostraram mais
problematicos no estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada neste estudo permitiu-nos
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conhecer as principais dificuldades ortogréficas
apresentadas por 55 estudantes do curso de Pedagogia
acerca da representagao ortogréfica de correspondéncias
fonogréficas do tipo regular contextual. Mostrou que,
mesmo apods inimeros anos de escolarizagdo, grande
parte desses sujeitos ndo tem pleno dominio da
representacao dessas correspondéncias, desconhecendo
as regras que as normatizam e, por isso, cometendo
violagbes ao grafa-las. Avaliamos que esse é um dado
preocupante, uma vez que alguns desses participantes ja
lecionam nas redes publicas de ensino de Campina
Grande e cidades circunvizinhas, ou lecionardo ao
término do curso, sendo responsaveis por abordar, em
sua pratica de ensino, as caracterfsticas da ortografia do
Portugués, mesmo sem dominé-las.

Consideramos, diante desse dado, que é necessario a
escola um investimento no ensino da ortografia,
ajudando os alunos a compreenderem o que, nela, é
passivel de compreensao, evitando, assim, que escrevam
ortograficamente apenas as palavras que ja viram ou
memorizaram e que “arrisquem” a escrita daquelas que
desconhecem. No caso das correspondéncias
fonogréficas do tipo regular contextual, sempre ha um
principio normatizador (regra) que vale para todos os
casos em questdo e que, se usado, sempre permite
escrever corretamente. Constatamos isto em relagao ao
caso do uso de m ou n para marcar a nasalizagao antes de
consoantes. Uma vez que a regra referente a tais relagoes
grafof6nicas é aquela que mais se repete na escola, vimos
que os participantes do estudo praticamente ndo tém
dificuldade para usa-la, o que reforga a ideia de que, se
investir no ensino da ortografia, a escola pode ajudar os
alunos a escrever ortograficamente, entendendo por que
estao escrevendo daquele modo.

Necessario se faz reiterar que s6 um professor com
pleno dominio da grafia dessas correspondéncias podera
identificar e entender as violagées cometidas por seus
alunos, sendo capaz de, a partir desse ponto, intervir

adequadamente, através de situagoes didaticas voltadas a
esse fim, para que eles construam uma compreensao
consistente das regras que embasam a representagao
grafica das referidas relagbes letra-som. Nessa
perspectiva, avaliamos a importancia da realizagao desse
estudo para a identificagdo dessa problematica, tornando
indispensavel a reflexdo acerca da ortografia e do seu
ensino no ambito dos cursos de formacao docente.
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