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Resumo

A pesquisa investigou as representacoes sociais de crianga e de escola por criangas nos contextos de
institui¢oes de acolhimento e de escolas da rede publica de ensino da Regido Metropolitana do Recife.
A Teoria das Representacdes Sociais de Serge Moscovici foi o referencial te6rico que embasou o
estudo que teve como participantes 60 criangas, sendo 30 de cinco Instituicdes de Acolhimento e 30
alunos de uma escola da rede publica de ensino, com idades entre 5 e 10 anos. Adotamos como
instrumento de coleta um questionario de associacdo livre e para andlise dos dados, a andlise de
conteldo. Os resultados demonstram sentidos de Escola e de Crianca distintos dependendo do
contexto institucional. Para os alunos da Rede Publica de Ensino, crianca esta relacionada ao brincar e
as brincadeiras e a escola é o ambiente de transmissdo de conteudos; para as criancas abrigadas, a
escola é o meio de ascensdo social e simbolicamente significa o futuro, compreendido como

possibilidade de melhoria de vida. As criangas institucionalizadas expressaram muita tristeza em falar
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sobre a escola e sobre ser crianga, as relacionam a familia e ao desejo de estudar para “crescer” e “se
tornar gente”, como meio de retornar ao convivio familiar.

Palavras-chave: Crianca. Escola. Instituicdes de Acolhimento. Representacdo Social.

Abstract

The research has investigated the social representations of child and school in children’s viewpoint in
the contexts of Host Institutions and public schools from Metropolitan Region of Recife. Serge
Moscovici's Theory of Social Representations has been the theoretical framework that guided the
research which had 60 children as participants, 30 from five Host Institutions and 30 students from a
public school, aged between 5 and 10 years old. It has been used a free association questionnaire and,
for data analysis, Content Analysis. The results demonstrate distinct senses of School and Child
depending on the institutional context. For students of the Public Education System, child is associated
with play and games and the school is a place of learning; for sheltered children, school is the way for
social ascension and it means the future symbolically, being regarded as a possibility of improving
their lives. Institutionalized children expressed much sadness in talking about school and talking about
being a child, because they relate that to family and the desire to study to "grow up" and "becoming
citizens" to return to their families.

Keywords: Child. School. Host Institutions. Social Representation.

INTRODUCAO

A pesquisa aqui apresentada foi motivada a partir da premissa de que a escola
é imprescindivel na formacao de valores, refletindo nas formas de pensar, agir e viver
do sujeito. Ao mesmo tempo, pela experiéncia enquanto estagiaria da primeira
autora, vislumbravamos que as criangas que se encontram em situag¢do de
acolhimento institucional, mesmo frequentando a escola, pareciam compor um
universo particular.

Esta inquietagdo inicial fot intensificada por ocasido da formacao inicial no
curso de Pedagogia e na discussao com a segunda autora que problematizou este
desejo inicial trazendo os tensionamentos e ambiguidades que a relacdo educacao e

familia provocam. Na academia, participavamos também do debate controverso na
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sociedade sobre o dever do Estado em cuidar dessas criangas que atualmente
encontram-se acolhidas judicialmente. Nesta contextualizacdo, direcitonamos a
pesquisa de conclusdao de curso na intencdo de compreender como estas criangas
acolhidas constroem sentidos acerca da sua condicao de ser crianca e acerca da
escola.

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as representacdes sociais de escola
e de crianga entre criangas em instituicbes de acolhimento e criangas que moram
com suas familias e estudam em escolas publicas da Regidao Metropolitana do Recife.
E como objetivos especificos tivemos a intencdao de compreender como a criancga
acolhida vé a escola e ser crianca; analisar os sentidos compartilhados de escola e de
crianga pelos dois grupos de participantes — criancas acolhidas e alunos de escola
publica; relacionar diferengas de sentido, a partir dos distintos contextos.

Algumas questdes nortearam essa pesquisa: Quais os significados de escola e
de crianga para as criangas abrigadas? E a escola qual o significado que lhe atribuem?
Qual a concepgao de crianga para esses sujeitos? Existem diferenciagdes de sentido a
partir dos distintos contextos — instituicdes de abrigamento e escolas publicas? A
partir desses questionamentos, focamos a pesquisa nos dois grupos de criangas
escolhidos por entendermos que subsidiariam a compreensao das representacoes
soclais de crianca e de escola que elas constroem.

A pesquisa apresentou-se relevante, também, por buscar compreender o que
sao as instituicbes de acolhimento que recebem criangas, retiradas judicialmente do
poder familiar devido a algum tipo de risco e/ou vulnerabilidade social. Em tese,
quando estas criangas chegam a casa de passagem, devem ser cuidadas
integralmente e, desta forma, a instituicao tem por funcao promover a educacao, a
saude e todo tipo de cuidado previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (BRASIL, 1990). O Capitulo Il deste estatuto discorre sobre as “Entidades de

Acolhimento” e no artigo 101, alinea primeira, é relatado que:
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§ 1° O acolhimento institucional e o acolhimento familiar sdo medidas
provisdrias e excepcionais, utilizdveis como forma de transicdo para
reintegracdo familiar ou, ndo sendo esta possivel, para colocagdo em familia

substituta, ndo implicando privagdo de liberdade.

Como é posto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, as instituicoes de
acolhimento deveriam ser locais de passagem, com uma funcdo temporaria, mas,
muitas vezes, tornam-se locais de moradia, por muito tempo, em face do longo
periodo de espera por adocao ou pelo retorno a familia. Tal dilatacdo de uma funcado
provisdéria com a permanéncia prolongada das criancas nas instituicbes de
acolhimento tem ocasionado caréncia de cuidado e carinho que originariamente
caberia a familia. Sobre o papel social da familia, Farias e Rosenvald (2012, p. 12)

afirmam que:

[..] a familia cumpre modernamente um papel funcionalizado, devendo,
efetivamente, servir como ambiente propicio para a promogéo da dignidade
e a realizacdo da personalidade de seus membros, integrando sentimentos,
esperangas e valores, servindo como alicerce fundamental para o alcance da

felicidade.

Dessa maneira, compreendemos que os vinculos familiares contribuem, de
maneira fundamental, para a formacdo e promog¢do da identidade. Com a clareza
dessa complexa situacdo sdo criadas politicas sociais, geridas por organizacdes
governamentais e ndo governamentais que apoiam as familias no desenvolvimento
dessa importante tarefa. Mesmo compreendendo que ndo existe a substituicdo do
papel funcional da familia, a instituicdo de acolhimento passa a fazer parte da criagao
e da consolidacdo da identidade, das crengas e dos valores das criangas abrigadas. A
instituicdo se torna, assim, a casa dos abrigados, e as pessoas envolvidas neste
processo, apesar de ndo serem familiares, passam a influenciar na formacao destas

criangas.
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Segundo levantamento do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA,
2003), que descreveu o perfil dos abrigados em 589 instituigcdes de acolhimento, os
fatores determinantes para o abandono dessas criancas sdo: falta de recursos dos
responsaveis, abandono, maus tratos, violéncia doméstica e dependéncia quimica
dos pais ou responsaveis. Assim, € possivel compreender a importancia e a relevancia
da instituicdo de acolhimento na vida das criangas que estdo longe do convivio
familiar, sobretudo, em fun¢do das profundas desigualdades sociais que ainda
assolam o pats, a despeito de crescimentos recentes.

Outro aspecto a ser considerado na formacao humana das criangas é a funcao
dada a instituicao escolar. A escola € um espaco social, que aliada a familia, também
contribut na formacdo da integralidade dos sujeitos sociais. A escola é uma
instituicdo social com objetivo explicito: o desenvolvimento das potencialidades
fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos conteldos
(conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes e valores) de maneira
contextualizada, desenvolvendo nos discentes a capacidade de tornarem-se cidadaos
participativos na sociedade em que vivem. Sobre esta funcdo especifica da escola,

Libaneo, Oliveira e Toschi (2005, p. 117) afirmam que

Devemos inferir, portanto, que a educagdo de qualidade é aquela mediante
a qual a escola promove, para todos, o dominio dos conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao

atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos.

Portanto, a escola é a instituicdo que objetiva oferecer situagdes que
favorecam a aprendizagem, instiguem a sede em aprender e, também, alicerce a
razao sobre o entendimento da importancia desse aprendizado para o futuro do
aluno e de suas vidas.

Para Jean Piaget, a crianga ndao é um somente um ser cognitivo, mas também

um ser social e o seu desenvolvimento esta relacionado as interacdes com o seu
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ambiente e as experiéncias construidas nele. Piaget (1982) concluiu que cada crianca
constrét o seu desenvolvimento, o seu préprio modelo de mundo, exercendo
controle sobre a obteng¢do e organizacao de sua experiéncia do mundo exterior, logo,
a crianga é o proprio agente de seu desenvolvimento.

Outros dois importantes autores na discussdo de crianca sao Henri Wallon e
Lev Vygotsky. Segundo Bastos e Pereira (2003), ambos construiram suas teorias sobre
o desenvolvimento infantil partindo da mesma concep¢do do ser humano e de
realidade. Ambos conceberam o sujeito a partir do materialismo historico-dialético,
entendendo que as mediacbes com a realidade permitem que sejam transformados.
Assim, através da interacao social, tanto o meio como o sujeito é transformado.

A diferenca entre estes dois tedricos em destaque € o enfoque dado ao
desenvolvimento: para Vygotsky, a linguagem, e para Wallon, a afetividade. Em
Vygotsky (1989), a linguagem é constitutiva do sujeito e o pensamento nasce por
meio da fala. J& Wallon (1981), fundamenta a sua teoria no desenvolvimento da
crianca nos planos afetivo, cognitivo e motor, pensando o desenvolvimento de forma
integral. Para ele, a educagdo deve integrar as suas praticas e os seus objetivos as
duas dimensdes: a social e a individual.

Tanto no estudo de Wallon como de Vigotsky, podemos perceber que eles
concebem a crianca e seu desenvolvimento relacionados aos diversos fatores
internos e externos e aspectos tanto genéticos como socioculturais. Eles concordam
que o sujeito é condicionado pelo organismo e pelo social que estrutura sua
consciéncia, sua linguagem, seu pensamento, suas relacdes, a partir da apropriagao
das significagdes historico-culturais.

Ao refletirmos sobre a relacao entre escola e insercao social, Kohl (1996) nos
traz que "[..] a escola promove saltos qualitativos em dire¢do a insercao social e
cultural dos sujeitos escolarizados quando comparados aos ndo escolarizados”, assim,
os alunos escolarizados estariam mais instrumentalizados e habilitados para

enfrentar as demandas da sociedade. A exclusdo do processo de escolarizacao, bem
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como quaisquer formas de empobrecimento da experiéncia escolar, estaria, portanto,
deixando de promover o acesso do individuo as dimensbes fundamentais de sua
propria cultura (KOHL, 1996, p. 101).

Estas dimensdes explicativas respondem parte dessa complexa interacao entre
sujeito e ambiente. Entendemos que outros aspectos de natureza interacional
precisam, também, ser investigados, tais como os processos comunicativos que se
interpdem as praticas sociais e alicerca o senso comum que serve de guia as agoes

cotidianas, inclusive as escolares, como se tem a seguir.

A base psicossocial da Teoria das Representacoes Sociais na compreensao dos

fenomenos educacionais

A Teoria das Representacbes Sociais foi formulada por Serge Moscovici que
durante quatro décadas fez avancar e desenvolver os estudos sobre o tema.
Finalmente, em 1961, publicou sua obra “La Psychanalyse, son image, son public”em
que traz o conceito desta teoria e tem suas origens relacionadas a Sociologia e a
Antropologia, apoiada nas ideias de Lévi-Bruhl e de Durkheim.

O estudo das representacdes sociais permite que alguns elementos da historia
cultural da sociedade e de grupos de sujeitos sejam evidenciados, manifestados nas
crencas e nos valores, em padrdes de condutas, que além de refletirem os fatos
também interferem na construcdo dos mesmos.

Durante muitos anos, a psicologia social indagou sobre a formacao do
pensamento e a construgdo da identidade humana. Em meio a tantas teorias que
surgiram em meados dos anos 70, foi formulada a “A Teoria das Representacbes
Sociais'. Alguns autores acreditam que o estudo das representagdes sociais comecou
a existir como resposta aos problemas emergentes da vida cotidiana daquela ocasiao.

A representacdo social, enquanto objeto de estudo da Psicologia Social,

permite a articulagdo do social e do psicolégico, tornando-se instrumento de
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compreensao e de transformacado da realidade. Para formulacao desta tese, Moscovici
fol influenciado pelo conceito de representaces coletivas, proposto por Durkheim.
Para ele, as representacdes coletivas sao vistas como uma combinacdo de ideias e
sentimentos acumulados através de geracdes, refletindo a forma como é
compreendida a realidade. Concordando com esta afirmacdo, mas entendendo que
nao era suficiente, Moscovici trouxe uma reflexdo mais elaborada acerca do tema.
Investigou como a producao de conhecimentos constitui e reforca a identidade dos
grupos, como influencia em suas praticas e, finalmente, como estas reconstituem seu
pensamento.

Considerando a importancia do tema, Moscovici definiu as representacdes
soclais baseando-se em trés aspectos: comunicagado, reconstrucao do real e dominio
do mundo. Segundo Almeida (2002, p. 11), a comunicacdo é importante na
construcdo das representacdes, pois oferece as pessoas “um cddigo para suas trocas
e um codigo para nomear e classificar, de maneira univoca, as partes de seu mundo,
de sua historia individual e coletiva”. Desta maneira, fica evidente a relacdo entre a
comunicagao e a pratica social na formacao das representacdes sociais.

O segundo aspecto a ser considerado por Moscovici foi a reconstrucdo do real.
Esta reconstrucao ocorre quando o individuo compreende e apreende os elementos
trazidos no cotidiano, dando a possibilidade de reconstruir e definir suas agdes sobre
a realidade. Por fim, dominio do mundo se constitui pela forma como as
representacdes sao entendidas como um conjunto de conhecimentos sociais que
possuem uma orientacao pratica e que permitem ao individuo se situar no mundo e
domina-lo. Portanto, trata-se aqui de uma dimensao mais concreta, na medida em
que o dominio do mundo nos remete a utilidade social do conceito de representacao.

Diante desta construgdao, Moscovici considerou que a representagao social
ocorre por meio da transmissao comunicativa e que este processo acontece de forma
dinamica. Segundo Nova e Machado (2008), isso ndo se constitut por um ato passivo,

mas um processo ativo entendendo que nao se trata de uma reproducdo de ideias,
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mas a construcdo da realidade. Por serem dinamicas, as representacdes sociais
acompanham o movimento e as modificacdes das sociedades. Minayo (1994) afirma
gue ndo existem representagdes falsas, mas sim representacdes que se originam de
diferentes condi¢des da existéncia humana.

Dentro deste contexto de formagdo social e individual, vemos que as
representagdes sociais sdo interpretagcdes da realidade. Esta teoria se baseia na forma
como as pessoas compreendem o mundo em que vivem e, portanto, como afirmam
Menin e Shimini (2005), as representacdes sociais surgem como uma forma de
conhecimento do senso comum que se difere do conhecimento cientifico ou
académico. Considerando que a construcdo da representacao social baseia-se nos
conhecimentos do senso comum, Oliveira e Werba (1998) afirmam que as
representacdes sao um conjunto de conceitos, proposicoes e explicagdes originado
na vida cotidiana no curso de comunicacdes interpessoais, equivalem aos mitos e
sistemas de crengas das sociedades tradicionais, ou seja, € a versao contemporanea
do senso comum.

Para Jodelet (2001), as representagdes sociais sao instrumentos fundamentais
para analisarmos o que é o homem em seu mundo de objetos e enfoca a relacdo
entre as dimensdes sociais e culturais que dirigem as constru¢des mentais coletivas.
Pode-se considerar a autora como a responsavel por sistematizar e divulgar a teoria,
sempre frisando a necessidade de apreender os discursos dos individuos e dos
grupos que mantém a representacdo de um dado objeto; apreender os
comportamentos e as praticas sociais através das quais essas representagdes se
manifestam; examinar os documentos e registros onde estes discursos, praticas e
comportamentos sao institucionalizados; examinar as interpretagbes que eles
recebem nos meios de comunicacdo de massa, os quais contribuem tanto para
manutencdo como para a transformacado das representacdes (SA, 1998).

A partir da Teoria das Representacdes Sociais, compreendemos que a forma

como enxergamos 0 mundo e interpretamos a realidade acontece a partir de
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experiéncias pessoais, entdao, cada sujeito constroi suas representagdes baseadas
naquilo que vive, atribuindo graus de relevancia de acordo com a sua histéria. Desta
forma, o nUmero e a natureza das experiéncias dependem da historia de vida pessoal,
portanto, o mundo é visto como uma rede de significados, instituido pelas acdes
humanas, que pode ser captado e interpretado, como citado por Minayo (1994).

Dessa maneira, entendemos que se torna necessario investigar as
representagdes sociais que os grupos constroem para identificar como as pessoas
fazem escolhas ao longo da vida, nao utilizando razdes logicas, mas sim, simbdlicas.
As representacoes soclais, portanto, sao teorias sobre saberes vividos cotidianamente
e constitutivos do senso comum, elaboradas e partilhadas coletivamente, com a
finalidade de construir e interpretar o real, levando os individuos a produzir
comportamentos e interagdes com o meio, fazendo com que individuo e meio sejam
transformados. Minayo (1994) afirma que esse processo ocorre de tal forma que sao
expressas pela sociedade, simbolicamente, em seus costumes e institui¢des através
da linguagem, da arte, da ciéncia, da religido, das regras familiares, das relagdes
econOmicas e politicas.

Segundo Oliveira e Werba (1998), essa teoria se mostra, assim, fundamental
por ser bastante abrangente e dinamica e auxilia na compreensdo das varias
dimensdes da realidade: fisica, social, cultural, afetiva e cognitiva de forma objetiva e
subjetiva, tornando-se um instrumento valioso e imprescindivel no campo da
Psicologia Social.

Lins e Santiago (2001) reforcam o carater pratico das representacdes sociais,
ou seja, como formas de orientagdo das condutas e comportamentos dos sujeitos,
destacando que nelas estao postos valores, imagens, desejos, expectativas, mitos e
crengas.

Dentro do processo de formacao das representacdes sociais, Moscovici (2003)
acrescenta a ideia de que a fungdo das representacdes sociais é tornar familiar o que

é estranho e esse processo depende, simultaneamente, de dois mecanismos



Arids, Campina Grande, v. 20, n. 1, pp. 178-204, jan./jun. 2014

interdependentes, que sao imprescindiveis para a sua construgdo: ancoragem e
objetivagdo. Segundo Nova e Machado (2008), a objetivagdo € o processo pelo qual
0s conceitos se tornam materiais, ou seja, as nogoes abstratas tornam-se imagens,
correspondendo coisas as palavras. Ao objetivar, o sujeito passa a dar significacbes
ao seu ambiente. Durante este processo o sujeito familiariza, seleciona e organiza os
objetos que fazem parte de sua vida. E durante a objetivacdo que ocorre, também, o
processo de classificacdo, ou selecdo, e a naturalizacdo. O primeiro baseia-se na
tarefa de elencar conceitos em determinadas categorias de pensamento. Ja na
naturalizacdo o individuo absorve e incorpora em seu discurso elementos que lhe
eram estranhos e originarios de outros. E na naturalizacdo que tais elementos passam
a ser considerados proprios pelos sujeitos.

O processo de ancoragem, por sua vez, traz uma conotacdo mais especifica.
Nela, o individuo introduz o estranho e o desconhecido em categorias que ja sdo
familiares. Menin e Shimizu (2005, p. 61) definem a ancoragem como “a integracao
cognitiva do objeto representado dentro de um sistema de pensamento pré-
existente; é a insercao organica de um pensamento constituido”. Bona e Maia (2010)
afirmam que o estudo das representagdes sociais constitui-se em contribuicdo para
uma melhor compreensdo da vida individual e coletiva, permitindo que alguns
elementos da cultura e da histéria das sociedades sejam evidenciados, manifestados
nas crencas e valores, em padrdes de condutas, que além de refletirem os fatos

interferem, também, na construcdo dos mesmos.
A instituicao de acolhimento e seu papel formador

Atualmente, com o aumento do nuUmero de criancas abandonadas ou
afastadas judicialmente do convivio familiar, as institui¢cdes de acolhimento ou casas
de acolhida passam a ter, mais ainda, um lugar fundamental na sociedade. Segundo

levantamento da Organizagdo Mundial de Saude (OMS) de 2009, hoje, no Brasil,
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existe cerca de 8,5 milhdes de criancas abandonadas. Destas, cerca de trés milhdes
vivem permanentemente nas ruas, envolvidos em situacao de prostituicao, drogas e
pequenos furtos, a despeito das varias leis brasileiras que regem e organizam os lares
que atendem ao publico infantil e infanto-juvenil. Dentre estas leis temos o Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA - e o Plano Nacional de Promocgao, Protecao e
Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria.

No contexto nacional, é notavel a importancia dessa legislacdo, pois se
tornaram um marco legal dos Direitos Humanos. Em Pernambuco, politicas
assistenciais para as criangas abandonadas vém sendo criadas. Em 2012, a Secretaria
de Desenvolvimento Social e Direitos Humanos criou uma série de diretrizes para o
trabalho e acompanhamento dessas criangas, discutindo a protecao social e o
cuidado, bem como politicas de acolhimento institucional e combate as drogas na
cidade do Recife. O governo do Estado de Pernambuco e a Prefeitura do Recife vém
acompanhando as instituicdes de acolhimento e buscado solugdes para as criangas
abandonadas, a fim de minimizar esse problema social, embora concretamente o
quantitativo de criancas abandonadas ainda é expressivo, demonstrando que nao
foram aplicadas politicas eficazes para a reducao dessa realidade.

Para superar este quadro, o acolhimento institucional pode ser oferecido em
diversas modalidades e gerido por diferentes instituicdes governamentais ou nao
governamentais, tals como: abrigo institucional; casa-lar; casa de passagem.
Independente da nomenclatura, todas essas modalidades de acolhimento constituem
“Entidades de Atendimento” previstos no Capitulo Il do Livro Il, inciso VII, do Estatuto
da Crianga e do Adolescente, devendo seguir os parametros dos artigos 90 a 102 (no
que couber) da referida Lei.

De acordo com o ECA, (Art. 101, inciso IX, alinea 1), o acolhimento institucional
deve ser algo temporario, durante o periodo de transicdo para a reintegracdo da

familia ou integracdo a uma nova familia, ndo implicando em privacdo da liberdade.
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Diante desta afirmacdo prevista em lei destacamos trés medidas que constituem e
regem o acolhimento institucional: medidas provisérias, excepcionais e de protecao.
Inicialmente, entende-se que estas casas se constituem como um espago de
protecdo, pois, se destinam a protecao, oferta de carinho e afeto necessarios a
formacgdo da identidade humana. Além do papel protetivo, as casas de acolhimento
também visam o fortalecimento da familia para que ela possa receber a
crianca/adolescente, evitando o retorno ao abrigo, pois a situagao de abrigamento
deve ser encarada como uma condigao excepcional na vida da crianga ou do

adolescente.

A instituicao escolar e o desenvolvimento da integralidade humana

As escolas tém papel fundamental no desenvolvimento das sociedades, sendo
O espago em que a maioria das criangas e jovens entra em contato com os
conhecimentos formais construidos pela humanidade. Assim, estas instituicoes tém
funcdo indispensavel na consolidacdo das sociedades democraticas baseadas na
igualdade, na solidariedade, na justica social, no conhecimento e em principios
sociais e éticos. Para Ludwig (1998), o direito a educacao é o direito que o individuo
tem de se desenvolver normalmente, de acordo com as possibilidades que dispde, e
a obrigacdo da sociedade é de transformar essas possibilidades em realizacbes
efetivas e Uteis. A educacdo, para ele, € o caminho para o desenvolvimento de
valores de uma sociedade saudavel.

Ao longo da histéria, a escola sofreu grandes transformacdes em todos os
aspectos. Se analisarmos um passado recente, veremos a escola como um ambiente
para a classe privilegiada e até mesmo, em um dado momento historico, restrita
apenas a homens. Mas, o direito a educacao e a democratizacdo do ensino trouxeram

a escola publica como um direito de todos e um dever do Estado em oferecé-la.
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Tornando-se um direito de todos, a educacdo ganha relevancia na formacao
humana, enquanto instituicdo que a sociedade elegeu para socializar o saber
sistematizado e difundir o conhecimento que julga necessario transmitir as geracdes.
Forquin (1993), em sua obra Educacao e Cultura discute o que a escola deve ensinar,
que cultura deve transmitir, e quais conteddos devem compor o curriculo escolar.
Para ele, a crise da educagao perpassa a crise na sua funcao especifica de transmissao
cultural, assim, a fungdo da escola esta diretamente relacionada a aprendizagem da
cultura. Para ele, a analise critica e interna sobre as praticas, conteddos e saberes que
permeiam esta instituicdo formadora permite compreender a real funcdo social da
educacao formal.

A educacao esta relacionada também ao trabalho. Segundo Frigotto (1999, p.
26), trata-se de subordinar a funcdo social da educacao de forma controlada para
responder as demandas do capital. A qualificagdo humana fica subordinada as leis do
mercado e o trabalho e saber produzidos pelo homem, cada vez mais, se subordinam
a essas légicas instrumentais e mercantis, perdendo seu principio educativo. Para
Frigotto (1995), “os principios mercadolégicos vem contaminando as teorias,
formalizando basicamente o conhecimento como meio de atingimento de fins
econOmicos”.

Em um sentido ampliado, a escola se volta para o pleno desenvolvimento do
educando, preocupando-se nao s6 com a aprendizagem dos conteudos formais,
propostos no curriculo, mas também com a socializacdo em seus multiplos processos,
o respeito as diferencas e o incentivo a criticidade e a reflexdo. Considerando cada
sujeito como um ser Unico e historico, a escola se vincula a realidade e, a0 mesmo
tempo, busca sua transformacao. Para Oliveira, Moraes e Dourado (2008), a escola se
apresenta, assim, ndo como uma salvadora, mas como uma transformadora social.
Portanto, por sua funcdo ampla, complexa e diversificada, a escola é espaco de
desenvolvimento, reconhecendo que cada aluno tem a sua historia, suas experiéncias

e expressdes Unicas.
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O percurso da pesquisa

A pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa. Segundo
Minayo (1994), a abordagem qualitativa responde a questdes muito particulares: ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo nas relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa fol dividida em dois campos: cinco instituicdes de acolhimento e
uma escola publica, todas localizados na Regido Metropolitana do Recife. A escolha
das Instituicdes de acolhimento teve como critérios a situacdao de convénio com o
Conselho Tutelar, 6rgao Publico responsavel pelas criangas em estado de abandono
e o atendimento a faixa etaria de 5 a 10 anos.

Na entrada no campo tivemos dificuldade em marcar visitas as Instituicdes, em
face da alta rotatividade de criangas, o que nos levou a percorrer cinco instituicbes de
acolhimento para conseguir o quantitativo de criangas planejado na pesquisa. Na
escola publica, a entrada fol mais facil, por ja ter sido campo de observacdo na
disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica, durante o curso de Pedagogia. Tanto a
escola da rede publica como as instituicbes de acolhimento que foram campo do
estudo estdo localizadas na cidade do Recife e na Regido Metropolitana.

No que se refere as instituicdes de acolhimento, sdo locais de passagem e
atendem criancas vitimas de maus tratos, violéncia ou que os pais ndo tenham
condicdes fisicas ou psicologicas oferecer-lhes cuidado. As coordenacdes dessas
Instituicdes foram bastante receptivas a realizagdo da pesquisa, bem como os
dirigentes, que se mostraram muito interessados e chegaram a verbalizar que a
pesquisa poderia contribuir para que pudessem tentar entender as criancas, para

assim, ajuda-las.
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Os Participantes da Pesquisa

Participaram do estudo sessenta sujeitos, sendo trinta alunos da escola publica
da Rede Municipal de Ensino da cidade do Recife e trinta criancas de cinco
Instituicdes de Acolhimento também alunos de escolas publicas. Os alunos da rede
publica selecionados tinham entre sete e oito anos e estavam matriculados no
terceiro ano do ensino fundamental. A escolha por essa faixa etaria fot definida por
entendermos que a maioria das criancas nesta idade ja estava alfabetizada e em
formacao de seus conceitos e sentidos em relacao as suas proprias vidas. Os trinta
alunos foram selecionados em turmas de quarenta e dois alunos, a partir do interesse
que expressaram em participar da pesquisa. Nas cinco instituicdes de acolhimento
nao tivemos a possibilidade de selecionar os sujeitos, ja que encontramos dificuldade
de encontrar criancas acolhidas nessa faixa etaria; entdo, em cada instituicdo,

entrevistamos todas as criancas que ali moravam.

Procedimento de Coleta

O procedimento de coleta de dados ocorreu por meio de um Questionario de
Associacao Livre de Palavras. Essa técnica é difundida em pesquisas que utilizam a
teoria e a metodologia das representagdes sociais, pois, segundo Acosta, Marcondes
e Souza (2007), a técnica possibilita o acesso aos conteludos nucleares. A coleta
consiste em solicitar aos respondentes que, a partir de um termo indutor, as
primeiras palavras que lhe vem a mente naquele momento. Abric (1994) considera a
técnica como adequada para coleta dos elementos constitutivos de uma
representacao.

Para entendermos o motivo da escolha das palavras pelos alunos, a turma foi
dividida em quatro grupos de cinco alunos, um grupo de sete alunos e um grupo de

trés alunos, de acordo com o desejo dos alunos e a forma como a sala estava
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organizada. Chamavamos o grupo e entregavamos a cada um dos participantes uma
cartela com as palavras Crianca e Escola. Cada participante deveria completar os
espagos vazios apresentados com quatro palavras que se lembravam, a partir dos
termos indutores. Em seguida, perguntavamos a cada um dos participantes, o porqué
das suas escolhas.

Na escola municipal foi grande a receptividade entre as criangas, se mostraram
muito entusiasmadas em completar o questionario e o fizeram rapidamente. J& nas
Instituicdes de Acolhimento, as criancas apresentaram um pouco mais de dificuldade
para falar, e por este motivo, fizemos o questionario individualmente com cada
crianga, pots a grande maioria ndo sabia escrever, o que exigiu o registro das palavras
e 0 motivo das escolhas pela propria pesquisadora.

Em alguns momentos, as criangas institucionalizadas demonstraram
sensibilidade e choraram ao falar dos familiares, e verbalizaram a necessidade de

estudar para mudar a sua realidade, como detalharemos, a seguir.

Analise e discussao dos resultados

Para a analise dos dados nos apoiamos na proposta de Bardin (1997, p. 56),

quando afirma que:

Mensagens obscuras que exigem uma interpretacdo, mensagens com um
duplo sentido cuja significacdo profunda sé pode surgir depois de uma
observacdo cuidadosa ou de uma intuicdo carismatica. Por detras do
discurso aparente, geralmente simbélico e polissémico, esconde-se um

sentido que convém desvendar.

Desta maneira, ndao analisamos apenas 0 que 0s sujeitos escreveram, mas
tentamos aprofundar e descobrir o que esta por tras das palavras. Todos os sujeitos

participantes da pesquisa responderam ao Questionario de Associacao Livre com os
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termos indutivos Crianga e Escola. A associacao livre relacionada a palavra “Crianga”
produziu um total de noventa e seis respostas, dentre as quais somente trinta e uma
foram diferentes, distribuidas em quinze grupos. Algumas palavras foram somente
citadas pelas criancas que moram nas instituicbes de acolhimento e, outras, pelas
criangas estudantes da escola publica.

Organizamos as tabelas com o campo semantico relativo a cada termo indutor,
a partir do critério recorréncia, usando a ordem decrescente agrupando da mais
recorrente a menos recorrente que foram evocadas pelas criancas de Instituicoes de

Acolhimento, por serem elas o foco de nosso objeto de investigacao.

Tabela | — Palavras associadas ao termo indutor Crianca

Palavras associadas Criancas de Ipstituiq&es Cfiapgas da Re.de
de Acolhimento Publica de Ensino
Mae/Pai/lrmaos/Familia 23 -
Brinquedos 21 12
Brincar/Jogar 19 39
Amizade/Amigos/Menino 7 1
Correr/Pular 6 21
Obedecer 5 -
Carinho/Casa 4 -
Diversdo/Molecagem/Baguncga/Festa/Energia 3 12
Comidas 2 14
Programas de televisao 2 6
Fralda/Mingau/Dormir 3 -
Estudar/Ler 1 5
Computador/Video game - 4
Piscina - 1
Sabida - 1

As criangas da rede publica de ensino relacionaram os termos indutores a

infancia e aos elementos concretos da escola: brincar, brinquedos, correr, diversao,
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Jjogar e programas de televisdo. Em relacao ao termo indutor “escola”, mencionaram
com recorréncias as palavras: escrever, estudar, ler, material escolar e tarefa. Por sua
vez, as criangas acolhidas trouxeram em suas palavras a sua historia de vida,
evocando a saudade dos pais e o desejo de retornar as suas casas. Tanto no termo
indutor “crianga”, como também no termo “escola”, eles mencionam palavras como
familia, mae, pai casa e irmdo/ irma e acreditam que a escola ira solucionar seus
problemas, pois é representada como crescer, futuro, salvagdo e solugao.

Os elementos centrais na representacao social de crianca nas instituicdes de
acolhimento e também na escola publica foram brincar e bringuedos, embora a
maior recorréncia da primeira tenha ocorrido entre os sujeitos das escolas publicas,
enquanto a palavra brinquedos apareceu o dobro de vezes no discurso das criangas
institucionalizadas. A brincadeira, o brincar e a diversdo revelaram-se como
relevantes pelas préprias criangas, parecendo que elas compreendiam sua
importancia para o desenvolvimento infantil.

Vygotsky (1998) concluiu que o brinquedo surge das necessidades nao
realizaveis no momento. Para resolver a tensdao gerada pela nado realizacdo do seu
desejo, a crianca entra em um mundo imaginario, no qual a sua historia acontece do
modo e no momento em que ela deseja. Esse € o mundo ilusério do brincar,
demonstrando assim que o brincar da crianga é a imaginacao em acao. Brincando, a
crianga desenvolve relagdes sociais e expressa seus sentimentos.

Nas criancas das instituicbes de acolhimento, encontramos palavras como
carinho, familia, mae e pai com maior recorréncia, pois a familia desempenha um
papel de extrema importancia no desenvolvimento da crianga. Essas criangas que
estdao distantes do convivio familiar parecem sentir a falta do cuidado e
acompanhamento dos pais e, este pode ser um motivo que os levou a cita-los tantas
vezes. Gomes e Pereira (2005), em estudo sobre a familia em situacdo de
vulnerabilidade social, aponta a vulnerabilidade da familia pobre desassistida,

impossibilitada de prover as necessidades basicas de seus membros e sem forcas



Arids, Campina Grande, v. 20, n. 1, pp. 178-204, jan./jun. 2014

para construcdo de alternativas para o seu fortalecimento. Esta impossibilidade de
manter o convivio familiar é percebida pelas criangas, o que gera certa inquietacao.
Quanto ao termo “escola”, as criancas denominaram quarenta e trés palavras
diferentes, distribuidas em dezoito grupos, conforme a tabela I, que fol também
organizada de acordo com a maior recorréncia das palavras mencionadas pelas

criancgas das institui¢cbes de acolhimento.

Tabela Il - Palavras associadas ao termo indutor Escola

Palavras assocladas 3 ESCOLA e Acolhimento. | Publics de Ensino
Mae/Irmaos/Pai/Familia 18 -
Obedecer/ Castigo 8 5
Tarefa/Nota/Prova/Pesquisa 12 17
Professor/Aluno/Diretor 9 6
Lanchar/Recreio 9
Prestar atencdo/Siléncio/ Concentracao 6 4
Escrever/Ler/Estudar/Falar 6 47
Salvagdo/Solucio/Crescer/Futuro/Melhor lugar do mundo 6 1
Material escolar 5 9
Ir para casa/ Casa 4 -
Copiar quadro 3 2
Disciplinas 2 4
Sala de aula/Assistir aula 2 3
Jogar futebol/Correr/Brincar 2 5
Aprender/Conhecer 1 3
Bicicleta 1 -
Dormir 1 -
Escola Raio de Sol 1 -
Amigos 1 3

Os sujeitos da escola publica trouxeram principalmente elementos como

estudar, aprender, escrever, material escolar, nota e prova. Isso ocorre por eles
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associarem a escola a sua funcéo de ensinar os conteudos curriculares, enquanto as
criancas de instituicao de acolhimento associaram o termo “escola” aos sentimentos
que eles acreditam que a escola pode lhes proporcionar: crescer, futuro, salvacéo e
solugdo. O significado de inclusdo social é nitido para esse grupo . Segundo
Nascimento (2002, p. 6), estudo, trabalho e familia emergem como forma de inclusdo

soclal, pots:

Um dos requisitos para a insercdo na sociedade contemporanea ainda
continua a ser o trabalho. O segundo ¢ a educacao, sobretudo o estudo. Este
é para a maioria dos jovens um dos possiveis caminhos que pode garantir o
desenvolvimento de habilidades para o ingresso no mundo social. Portanto
estudo e trabalho sdo fortes aliados na construcdo de projetos de vida. Uma
terceira categoria que compde a trlade do modelo de vida social é a

pertenca e ou constituicdo de uma familia.

Este resultado coincide com Paredes e Pecora (2004), que destacam familia,
trabalho e formacdo académica como os trés elementos mais apontados por
adolescentes participantes de pesquisa que os relacionavam a possibilidade de ser
feliz no futuro, garantia e possibilidade de inser¢dao na sociedade produtiva.

Ao questionarmos os alunos sobre o porqué da escolha da palavra futuro, a
justificativa fol: “a escola € meu futuro porque quando eu estiver sabido poderei
ajudar minha mae a me levar de volta para casa”. Na palavra crescer, a crianca disse
algo parecido: “a tia do abrigo disse que a escola faz a gente crescer na cabeca e so
estudando a gente ajuda os pais pra eles ficarem direito e poderem pegar a gente de
volta”.

Tais sentidos expressam o quanto elas relacionam a escola a solucao para sua
volta para casa, sair do abrigo e ajudar os pais na volta ao convivio familiar. Vimos
que a propria instituicdo delega a crianca a responsabilidade pelo caminho a ser

trilhado pelos pais e a consequente volta ao seu lar. Na palavra solu¢do também
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temos outra direcao dessa autoria quando a prépria familia € que induz a essa
responsabilidade. Exemplifica este sentido quando uma crianca disse: “"A minha mae
disse que se eu estudar eu vou voltar para ela, é por isso que a escola € a solugao”.
Na palavra associada salvacdo uma crianca explicou o sentido redentor da
escolarizagao e a ideia disseminada de mobilidade social, a partir da educacao
escolar: “A escola é a salvacao, tia, para eu sair desse lugar ruim. Eu quero a minha
mae e vi na televisdo que quem estuda vai pra faculdade e fica rico, ai eu volto pra
casa, né? Quem é rico fica em casa”.

Desta maneira, ficou claro que as criancas abrigadas ndo atribuem a escola e
ao ensino somente a ideia de ascensdo social, mas sim, atribuem a escola e a
escolarizacdo a possibilidade de modificar a situacdo em que atualmente se
encontram. Além disso, se sentem responsaveis por estarem em situagdo de
acolhimento institucional, demonstrando assim um sentido de auto-culpabilizagao.

Uma das criancas sintetizou bem esta importante atribuicdo a escola
relaclonada a familia, futuro e estudar, e a autoculpabilizacdo pela situagdo de

abrigamento quando justificou suas escolhas:

[...] tia, e como é que eu vou sair daqui se ndo for estudando? A minha mae e
meu pai sempre dizem que estudar é para o futuro e que o Unico jeito de
sair daqui. Eu vim pra ca porque ndo estudei, sabia, tia? Agora eu tenho que
estudar para voltar pra minha mde. Quem néo estuda, da trabalho aos pais,
al os pais batem e a gente vem para o abrigo. E ai, a gente fica triste e quer

voltar pra casa e ndo pode. E muito ruim. quem mandou eu ter sido danado?

O sentimento de autoria por seu afastamento da familia leva as criangas a
nutrirem autopenalizacdo. Possivelmente, por estes sentimentos de abandono e
solidao tao presentes no cotidiano das criancgas institucionalizadas, relacionam escola
a familia. A frequéncia alta de palavras como familia, ir para casa, irmdo/ irma, mae e

pai é expressiva desses sentimentos compartilhados. Uma das criangas justificou a
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escolha da palavra mde dizendo que a escola lembrava sua mae, pois era ‘ela quem
a levava a escola todos os dias’, antes da situacdao de abrigamento. Outra palavra
mencionada que chamou a atengdo foi bicicleta lembrada pela crianga porque ‘o pat
a usava para ir buscar na escola’.

Os resultados mostram que as criancas de instituicbes de acolhimento
expressam vinculos de ser crian¢a e da escola a familia e a perspectiva de futuro, ja
os alunos da rede publica de ensino relacionam crianga e escola as agdes naturais de
brincar, estudar, ler, correr. Assim, vimos dois sentidos e duas representacdes socials
de crianca e de escola, nos dois grupos pesquisados, demonstrando que as
representagdes sao dinamicas e variam de acordo com os grupos, sua historia e os

tensionamentos pertinentes aos contextos em que sdo construidas e compartilhadas.

Consideracoes finais

O objetivo principal da pesquisa foi compreender as representagdes sociais de
crianca e escola por dois grupos distintos, criangas em situacao de acolhimento e
criancas alunas de escolas publicas.

Os resultados da pesquisa nos revelaram que as criangas institucionalizadas
expressaram muita tristeza em falar sobre a escola e sobre ser crianca, porque as
relaclonam a familia ausente e ao desejo de estudar para “crescer” e “se tornar gente”,
COmo O meilo que enxergam para que possam retornar ao convivio familiar. A
construcdo dos dados com este grupo foi muito dificil e requereu de nds muita
sensibilidade, persisténcia e cuidado na interacao. Perceber o quanto estas criangas
sentem falta da familia e compreender a importancia atribuida a familia nas suas
vidas foi um exercicio de reflexdo e sensibilidade, atributos que consideramos
importantes na formacao de pesquisadora.

A pesquisa nos apontou que as criancas em Instituicdes de Acolhimento, em

geral, entendem a escola como solu¢do de vida, como forma de crescer e sair das
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Instituicbes. Estas criangas acreditam que estudando se tornam cidadaos e podem
voltar para suas familias e, ao mesmo tempo, nos disseram que se sentem
responsaveis por sua situacao de vida, mesmo acreditando que podem transforma-la.

Outro aspecto importante a ser destacado foi a valorizagdo das relacdes
interpessoais para as criancas em Instituicdes de Acolhimento. Quando comparamos
as respostas emitidas com as elaboradas pelas criancas da rede publica de ensino
percebemos que as referéncias as pessoas aparecem muito mais no discurso das
criancas acolhidas, demonstrando que os vinculos afetivos, para elas, sao mais
importantes do que a aprendizagem formal que é oferecida na escola.

A representacao social de crianca ligada as brincadeiras confirmou que as
criancas veem a infancia como momento de brincar e se divertir. As criancas
acolhidas nos pareceram que também entendem essa importancia e revelam em seus
discursos estes sentidos, porém, se sentem responsaveis pelo destino de suas
familias, e é pela via do sucesso nos estudos que acreditam poder transformar a sua
realidade de vida.

Concluimos que as representacdes sociais sdo construidas diferentemente,
mesmo quando analisamos criangas na mesma faixa etéaria, e essa diferenca pode ser
atribuida a partir do contexto em que vive cada grupo de criancas. Assim, 0s
contextos influenciam diretamente nas formas de pensar, agir e viver dos sujeitos,
demonstrando que as representacdes sdo mutaveis, dinamicas, tensionadas, e variam
de acordo com as sociedades, os grupos e os condicionantes histéricos e sociais em
sua construcao.

Entendemos, por fim, que a pesquisa se mostrou relevante para
compreendermos o universo de sentidos que o olhar de criangas atribui a sua
condicao de ser crianca e a escola, sobretudo, as criancas em instituicdes de
acolhimento, grupo social que é pouco estudado e que torna este campo convidativo

para novos estudos.
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